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عدإد درس مدرسي  أ س ئلة في طريق إ 

 إعداد درس مدرسي  أسئلة في طريق
 )من الأدبيات التدريسية( 

 (، له معنى وقيمة وفعل)الممارس البيداغوجي فيلسوف؛ ولن يكون كذلك إلا إذا كان إنسانا
 ع.ق. 

  إعداد  
 عبد العزيز قريش 

 باحث في علوم التربية 
 ـ قبل التفصيل كانت ملاحظة:

درسي بكل تفاصيله  إلمهتم أ و إلممارس إلبيدإغوجي أ و إلباحث تفصيلا من قبيل إل طناب، ما كان ليرد في إلس ياق إلعام للورقة. لكن إلوإقع إلرإهن للفعل إلمقد يجد إلقارئ أ و  

إلدرإسة وإلبحث والاس تقصاء وإلتحليل وإلوعي، بما يؤدي إ لى  و  إلتأ مل ومعطياته يشي بأ ن حقائق كثيرة تغيب عن مقاربته، فيغيب معها إلحل إلناجع، وإلتعاطي إلمعقلن، إلقائم على

وعقلانية وترو وبمسؤولية. لذإ إس تدعت هذه إلورقة بعض إلغائب للشاهد إلحاضر  ما كانت لتكون لو بسطنا إلمعطيات وإلمكتس بات ودرس نا كل إلتفاصيل بموضوعية  ،إختلالت كبرى

ن كانت من باب إل طار إلذي ينظر منه.  درسي نظريا وعمليا،حتى يس تفيد منها في رؤيته ومقاربته للفعل إلم   ويس تحضرها في ممارس ته إلصفية أ و إلتخطيطية أ و في قرإرإته إلس ياس ية، وإ 

نما هو عامل مساعد على إلفهم والاستيعاب من أ جل إلتطبيق، وتحفيز على إلتفكير، ورفع ؛وليس إلغائب هنا من باب إل طناب أ و إلفائض عن إلحاجة لكفاءة إل دإء إلتدريسي تحت   وإ 

على حل إلمشكلات وإلقضايا  إ ل حين ينور إلممارس إلبيدإغوجي ويساعده  تهأ و دلل  اه معن  تحت ظله  برزي ل   ،ورغم ذلك؛ فالتذكير بهذه إلبغية لفعل إل يرإد إلوضع. سقف إلوضوح وتشريح 

بين إلوإقع إلكائن    ،في مساحة إلتباين والاختلاف  قائمعلى فعله إلتدريسي إلو   اطة بالموضوع إلمدرسي بشكل أ عمق وأ فضل،إل شكالية ما أ مكنه، وعلى إلتمييز بين إلمخططات وإلمقاربات للا ح

   ، في إلسيرورة إلمجتمعية وإل نسانية إلمتنوعة.وإل مل إلمتوقع إلممكن

ضافة نوعية في فبعض إلتفاصيل هي كفيلة باس تحضار إلغائب ؛وعليه مناشط تفكيره، خاصة منه إلتفكير في إلمهنة  لتفعيلها فيذهن إلممارس إلبيدإغوجي  بسطا وتوضيحا وإ 

وإلمهني وإلذإتي إلجيد، إلذي ل محالة هو عماد تطوير منظومتنا   وممارسة إلرسالة إلملقاة على عاتقه، فهو جدير بممارسة صفية عقلانية مهندسة ومعلمنة، تتكئ على أ سس إلتكوين إل كاديمي

، إلمنعكسة على إلمتعلم/ة إ يجابا؛  منفتحة على تطورإت وتغيرإت إلعالم في أ لفية إلمعرفة وعصر إلرقميات وإلنانو حديثة إلتربوية وإلتكوينية، وجسر إنتقالنا من تربية تقليدية إ لى تربية جديدة

؟ إلمحرر للمتعلم/ة من كل موإطن إلسلب  تفكير وأ نوإعه، بما يبرز أ همية إلممارس إلبيدإغوجي إلمتمكن من مجاله وأ دوإته وأ هدإفه. إلعارف لما يفعل لماذإ يفعله وكيفخاصة على مس توى إل 

تبرز مهمة إلمدرس إلذي يجب عليه إلمساهمة في تنمية إلروح إلنقدية  نا)ه وتحمل إلمسؤولية. حيث  وإلنقد إلذإتيوالاس تلاب، إلباني لس تقلاليته في كل أ فعاله وقرإرإته تحت سلطة إلنقد 

  ل يرحم إلمنظومات إلتربوية وإلتعليمية إلضعيفة بضعف  إلذي نعيشه هو عصر إلقوة بالمعرفة؛ فهو عصر. فهذإ إل1لدى إلمتعلم وتحفيزه على إتخاذ إلمبادرة وإلتعبير عن أ رإئه ومعتقدإته بحرية( 

     .وبمخرجاتها وناتجها  كوناتها وقادإتها وس ياس يها وبم  أ دمغتها،

ي إس تحضاره  كموجهات أ و كمثيرإت للانتباه إ لى ما ينبغ  ومنه؛ فبسط إلمقال في مقامه يس تهدف تمكين إلممارس إلبيدإغوجي على إلخصوص مما يساعده في تخطيط درسه إلمدرسي  

يرإده في تفاصل مخططه، فمثلا: إلتفكير في مشكلة الانطلاق يس تحضر موإصفاتها وسماتها ومكوناتها وتشكلها  يرإد مشكلة سهلة، ل قيمة لها في خلق إلحافزية.  ووظيفتها  أ و إ  ، حتى ل يقع في إ 

ه من عجز وعدم ثقة في إلنفس لديه. وبذلك فهذه إلفرشة إلنظرية إلمرفقة ل س ئلة إلتخطيط وإل عدإد للدرس  ول في مشكلة صعبة جدإ تعجز إلمتعلم وتحجمه عن الانخرإط في إلتعلم لما تخلق

ل ، ما هي إلمدرسي فضلا عن كونها نماذج حاثة لتأ مل إلوضعية إلتعليمية إلتعلمية إلتي   للاس تئناس بها في توجه إلتخطيط وإلهندسة إلتربوية للدرس إلمدرسي حاش ية شرح لمتن ديدإكتيكي إ 

بموجبات إلشروط وإلمطالب   س ية وجماعة إلقسمإلدرإل تبس يط ول تلقائية فيها. بل، وعي وعلم بمكونات إلفعل إلتدريسي إلقائم بدرجة أ ساس ية على إلممارس إلبيدإغوجي وإلمتعلم/ة وإلمادة 

     إلعام.  صنوه لمجتمع إلمدرسي و إ هذإ إلفعل إ لى بما يرمز  وتوفرها،

 ـ في السياق:
لكة للكفاءإت اجيا إلمتطورة، وإلمت وإلتكنولو يشهد إلفعل إلتدريسي ثورة هائلة في الاسترإتيجيات إلتعليمية نتيجة إلثورة إلمعرفية إلتي تعيشها إلمجتمعات إلمتقدمة، صانعة إلتقنيا 

بدإع وإبتكار إلمعرفة على  وإلعالم الافترإضي، إلذي أ لغى إلحدود ومد إلجسور بين إلبلدإن وإلشعوب  تلك إلتي جاءت مع عصر إلرقميات منها خاصة  ؛ على مس توياتهاأ  إلعلمية إلمساهمة في إ 

نما هو إل   وإلثقافات، وأ بقى على إلتفاعل بينها قائما. فلم تعد معه إلمعرفة مس تقرة وثابتة ومسلم بها، وإ 

ليها.  عربي بما فيه إلمغرب يحتضنها في منظومته إلتربوية وإلتكوينية، ولم يس تطع إلخروج من شرنقتها  إلتي مازإل إلعالم إلـ إلطرإئق إلتعليمية إلتقليدية  في ظله فانتقلت  شك وإلنقد إلسبيل إ 

  ، لتتناثر على أ طرإف إلمس تجدإت إلعلمية وإلمنهجية شظايا ميتة. وإنتقلت معه إلمعرفة من عالم وإلفورإن وإلثورة من حالة إلسكون إ لى حالة إلحركة وإلغليانمنظومته تلك ـ    لضعف منظري

مع موضوعها ومسالك مقاربته. ومن تلقين إلمعلومة  إلكم إ لى عالم إلكيف، ومن إلمعلومات إلجاهزة إ لى إلمعلومات إلمولدة، ومن إلمنهجيات إلتقليدية إ لى منهجيات متطورة ومتجددة، تتناسب  

كشف في إلثمانينات    أ فضلفقد )كان تدريس إلتفكير    دية، ومهام إلمتعلم سهلة وأ كثر إنخرإط وفعالية،فغدت معه مهام إلممارس إلبيدإغوجي ممتعة وأ كثر مردو   ،إ لى تمليك إلتفكير وأ نماطه وأ نوإعه

إلحدإثة أ و قل إ لى نظريات  ومن نظريات إلتربية إلتقليدية إ لى نظريات ما بعد  .    2ج ولذإ فلابد أ ن يمثل إلوعي بالتفكير مكانه في إلمقررإت وإلمناهج إلدرإس ية(دليل على إلنضوإلوعي بالتفكير  

في ظل هذإ إلتغيير يجد إلفعل إلتدريسي إلمغربي نفسه مقحما طوعا أ و كرها في مرإجعة إلذإت سوإء كفعل مؤسساتي  . وأ لفية إلمعرفة إلرقميات وإلنانو وإلعالم الافترإضي وإلذكاء الاصطناعي 

عصره وزمانه في ظل  ؛ متسائلا عن عائده إلعملي على مس توى تحقيق أ هدإفه أ و على مس توى تحقيق كفاءة مخرجاته، ومتسائلا من جهة أ خرى عن مدى ملاءمته لمعطى أ و كفعل فردي

 إستشرإفه للمس تقبل.  
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إ لى سميات عديدة؛ جمعها مصطلح إل صلاح، وهو مفهوم يتضمن في إ حدى س يماته إلنووية إ شارة س يميولوجية بم جاءت عدة مرإجعات  ؛وتحت سقف أ س ئلة هذه إلمساءلة 

. ومنها،  تعدديته وإلعطب هنا ل يفيد إلبتة أ حاديته بله وتفاعله؛ ما يتطلب إ صلاح ذلك إلعطب. ت ا، ويحد من فاعلي ينسق ا ما يخل بتفاعل مكوناته ؛إلمنظومة إلتربوية وإلتكوينية عطب في 

قل من إلحقول إلمعرفية إلمدرسة في إلمؤسسة ما يتعلق بالديدإكتيك إلعامة وإلخاصة، وهي مسأ لة في غاية من إل همية ل نها إلمسلك إلمنهجي نحو تحقيق إلهدف من إلفعل إلتدريسي في ح

ليه، وإلسيرورة ونوعية إلمخرجات   وعملية منهجية ية و إسترإتيجيات معرفإلتعليمية إلمغربية. ويعلم إلجميع أ ن إلبناء إلمعرفي ل يس تقيم دون  ناجحة وفاعلة وسليمة، تعرف إلهدف، وإلمنطلق إ 

ؤمن  دري نفسها وقدرتها وكفاءتها في إلفعل، وتوموإصفاتها، وإلمعينات إلبيدإغوجية إلمتضامنة وإلمنسجمة مع إلكل، وإلظروف وإلمتطلبات وإلشروط ووعيها وتقدير تأ ثيرها. فهيي منهجية ت 

حاضر    في  لنجاحؤول حتما نحو إي للفعل إلتدريسي في إلمجتمع إلمدرسي وإلمجتمع إلعام؛ س    مؤشرإ رئيسا   حب إلعمل وشرفهثقافة    تعي أ ن تعميم كما  بدورها ووظيفتها في إ نجاح إلدرس إلمدرسي.  

  وإلقدرإت وإلكفايات وإلمعارف وإلقيم وإلخبرإت، بمعنى إمتلاكه أ دوإت إلوعي إلقيمي وإلترإكم وإلرصيد إلخبرإتي ل ن إلفرد سيتخرج وهو يمتلك إلمهارإت ، منظومة إلتربية وإلتكوينمس تقبل و 

لزإم بها إبتدإء ينخرطومعرفة إلتجربة، إلتي س  وإلمعرفة رإدته وقرإره إلمس تقل دون فرض أ و إ  كرإه في معترك إلحياة إلعملية إلتي إختارها با  تبعا في معترك حياة إلمجتمع عامة،  ينخرط بها ، و أ و إ 

  ة إلعلمية وإلثقافية والاجتماعية والاقتصادي  إلتحولت والانعطافاتو   وإقعه   فهم  إ طار   في    وموإجهة إلتحديات وإل كرإهات وإلصعوبات فضلا عن الاس تفادة من إل يجابيات، وتحصيل سعادته 

تجد على مجتمعه وعلى إلمجتمع إلدولي، ووعي مجمل إلعلاقات إلدإخلية وإلخارجية إلمؤثرة في إلوضع إل نساني في  س  ت تحدث و ية وإلرقمية إلتي وإلعقائدية وإلتكنولوج ةوإلس ياس ية وإل يديولوجي

   إلمجتمع وخارجه، بما يمكنه من فهمها جيدإ وهضمها وإستيعابها وإلتكيف معها تعاملا وتوظيفا لصالحه.  

 في إ طار إلديدإكتيك إلعامة حيث يتشكل من إلحيثيات إلمنهجية إلتي تبني درسا مدرس يا في أ ية مادة من إلموإد إلمدرسة بعيدإ عن إلتنميطنجد موضوع هذه إلورقة يقع ، ومنه

ل تأ زيما وتمزيقا إجتماعيا بدإ طافيا في إلمعاملات وإلعلاقات   إلذي يخرج منتوجا بشريا متشابها ومتجانسا  إلفعل إلتدريسي إلمغربي بعد؛ هإلذي لم يبرح في نفس إلوقت. لم يزد أ غلبه إلمغرب إ 

إلتي نشهدها حاليا، تهدد خصوصية إل نسان سرعان ما يفقدها، تحت وطأ ة إلشائع وإلغالب، إلذي يكتسب سلطته من ش يوعه   الاجتماعية. )إ ن إلتمادي في عملية إلتجنيس إلحضاري

درسه   ورقة مس تقاة من إلقرإءة إل دبية للتربويات إلوطنية وإلعالمية، تسعى إ لى مد إلممارس إلبيدإغوجي بجملة أ س ئلة وخطوإت تساعده على بناءفال وبذلك .3ته ل من أ صالته وتميزه( وغلب 

، وتخرجه من إلحالة إلسلبية إلتي تعيشها في إلمنظومة إلتربوية وإلتكوينية إلمغربية، سي إلمحتضن لهإلمدرسي وفق إلمعطيات إلوإقعية إلمختلفة لمتعلميه وبيئته وظروفه ومعيش يومه في إلمجتمع إلمدر 

شاركة، وتكافؤ  إلديمقرإطية وإلم إلتربية ك دإة للثبات والاس تقرإر وتركز على إنتشار إلتعليم ل نوعيته، ورغم ما يزخر به إلخطاب إلتربوي إلرسمي، من شعارإت إلحرية و إلتي مازإلت تنظر إ لى )

وأ هدإف إلمناهج، ومضمونها، وأ سلوب إل دإرة إلمدرس ية، وإلتعليمية أ بعد ما يكون عن هذه إلشعارإت، فمازإل أ سلوب  فا ن إلوإقع إلعملي لطرق وأ ساليب إلتعليم، وإلتقويم،  ... إلفرص

 .4في عملية إلتعليم، ومساهمة إلمدرسين في عمليات إل صلاح وإلتجديد إلتربوي(  ]إلمتعلم/ة[   إلتلقين، وإلحفظ هو نهج إلتعليم إلسائد، وهناك قيود عديدة تحد من مشاركة إلطالب

 ـ في أسئلة ومراحل هندسة الدرس المدرسي: 
فالمعرفي هو ما يقع ملموسا ومحسوسا في إلفعل إلتدريسي، وما فوق إلمعرفي هو ما ل يقع بالملموس وإلمحسوس  إلمعرفي وفوق إلمعرفي أ و إلميتامعرفي؛  كفي إلحياة إلمدرس ية، هنا 

، إلمفارق للتفكير وإلملتصق عنه بمعنى غياب إلزمن وإلمكان إلفيزيقيين في إللازمان وإللامكان  يعيه إلممارس إلبيدإغوجي، إلذي ما ورإء إلتفكيرموضوع في إلفعل إلتدريسي، بمعنى إلمفكر فيه 

عدإد درس ،فعلا مجردإ بالمعنى إلفلسفي بما ورإء إلتفكير وممارسات   تووقائع معرفية وسلوكا  وأ نشطة تعليمية أ حدإثا قبل ترجمته عمليا على أ رض إلحجرة إلدرإس ية ه إلمدرسيمن أ جل إ 

مكانية إلوجود إ لى وإلوعي فهو سترجة ميتامعرفية قابل للفهم والاستيعاب وإلفعل  ؛وإلماديات بصفة عامة  وإلمكان وإل شخاصومناولت مرتبطة بالزمان    حتمية  ، كما هي قابلة للخروج من إ 

على   ؛ بيدإغوجي جهدإ وإعيا ورزينا ل خرإجها من إلقوة إ لى إلفعل إلوجود إلفعلي. وبذلك؛ فهيي مجموع إلعمليات وإلمسالك وإلخطوإت إلمنهجية وإل جرإءإت إلمفكر فيها، إلتي يبذل إلممارس إل 

هدإف  إل  تحقيق    ل جل فحص مدى  نهائيا،   ثم على مس توى إلتقويم  ، لهذإ إلدرس  بعديا   ثم على مس توى إلممارسة إلصفية تنفيذإ  ، للدرس إلمدرسي  قبليا  مس توى إلهندسة إلبيدإغوجية تخطيطا

 .، وإلعلاقات وإلتفاعلات إلبينية، تحتضن إلمعرفة وإلقيم وإلسلوك وإلفعل، وإلكفايات وإلمهارإت وإلقدرإتفعالة وناجعة ووسائط ، بوسائلوإلمرصودة عينةإلم تعليمية إل 

مكانية وجوده  ته من خلال ثلاثة أ بعاد: بأ نطولوجي   عبر إلوعي إل بستيمولوجي فالمفكر فيه؛ "إلدرس إلمدرسي" هو إلكائن إلغائب إلذي يتلمس ماورإء إلتفكير إ 

تحت سقف شروط  ثم إلمعرفة إلمكتس بة من إلمعرفة إلعالمة إ لى إلمعرفة إلمدرس ية ثم إلمعرفة إلمدرسة  يمتاح مشروعيته إلوجودية من خلال إلتفكير فيما يجب نقله ديدإكتيكيا ،ـ بعد معرفي

رشادإ وتوجيها وتأ طيرإ.  ، وتحت مكوناتهومتطلبات ومطالب وحيثيات ومعطيات إلفعل إلتدريسي إلمدرسي بكل   سماء أ طر نظرية وبرإديغمات مناس بة، تس تظل إلمعرفة بظلالها إ 

دف إلبشري  لمدى صدق تلك إلمعرفة إلمنقولة ديدإكتيكيا طلبا لحقيقتها من زيفها، وتمحيصا لدورها في تشييد إلمعمار إلفكري للمس تهيبرر مشروعية وجوده عبر إلمساءلة إلنقدية    ،ـ بعد نقدي

غير حيادية وغير أ منة، وبرإغماتية إلطبيعة. مشكوك ـ إلمعرفة إلمدرس ية  ا ـ أ يلكونهو  وتشكيل إل نسان وفق طموحها ومبتغاها ورؤيتها حاملا لما حملوها به، أ ول ثم إلمجتمعي تبعا وإس تلزإما،

، تؤدي بالقطيع إ لى إلمسلخ دون تعب إلجزإر؟ ولعل  ا. أ ل ترى ثقافة إلقطيع وهي ثقافة ذإت أ صل تربويفيها لما تحمله من وجوه ظاهرة ومضمرة، ذإت غايات معلنة وأ خرى مسكوت عنه 

للنقل    ل ن رب إلمزرعة ركب إلتربية لتربية من أ حجم عن شرب إلحليب يوما ما، ولم يورد حاوية إلحليب إلوقود  ؛في قصة "رب إلمزرعة وإلحليب وإلتربية" دليل قاطع على عدم حيادية إلمعرفة

  ؟!وإلتنقل

بشري تحت  إل شهد على مشروعية وجوده من خلال توظيف إلبعدين إلسابقين في تأ سيس ذإته من جهة أ ولى، ومن جهة أ خرى في تشييد إلبنى إلفكرية للمس تهدف ست ـ بعد منهجي، وي 

ول إلسقوط في مجتمع إلقطيع  . مصطلح "مخرج إلسلسلة" إلذي ل يختلف عن غيره، إلمصنف تحت إلمنمط سقف إلوعي وإلنقد وإلفعل، دون توريطه في متاهات إلمنتج إلوإحد إلموحد

عا نتاج وإ  نتاجإلشعبوي، إلذي يعبر بجلاء عن إنحيازية إلمعرفة إلمدرس ية وبرإغماتيتها إلموظفة في إل  نتاج إلجهل وإل دة إل  نتاج إلعلم وإلحضارة وإلتقدم أ و إ  حسب ما )أ فرزها   وإلتخلف بدإئية؛ إ 

إلجدب  لحساس ية تجاه إلغير، إلذي يشكو من هذإ إلكم إلهائل من جحافل جيوش إل غلبية إلصامتة، هذإ إلبشر أ حادي إل بعاد فاقد إلهوية، صاحب إلنزعة الاس تهلاكية إلمتضخمة، قليل إ

 .    5إلروحي، وإلعزلة وإلضياع( 

 
 . 395، ص.:184، إلعدد 1994د. نبيل علي، إلعرب وعصر إلمعلومات، عالم إلمعرفة، إلمجلس إلوطني للثقافة وإلفنون وإل دإب، إلكويت،  3
 . 396نفسه، ص.: 4
 . 394ت، مرجع سابق، ص.:د. نبيل علي، إلعرب وعصر إلمعلوما  5



 

3 

 

عدإد درس مدرسي  أ س ئلة في طريق إ 

ؤسس إلحقيقي لهذإ إلدرس إلمدرسي تحت  فالدرس إلمدرسي يحضر في إلعملية إلتعليمية إلتعلمية بصيغتين؛ إل ولى فوق معرفية وإلثانية معرفية، ضمن مهنية إلممارس إلبيدإغوجي إلم 

نما يس تفزه لختلاف إلكائن في دليلهر إلنقل إل لي  اك له خيطائلة إلوإجب إلمهني وإلبعد إل خلاقي وإل نساني، إلذي ل يتر  إلمرجعي مع إلكائن إلوإقعي في إلمجتمع إلمدرسي    من دليله إلمدرسي، وإ 

   إلمدرسي. وبال خص جماعة إلقسم. تلك إلتي تشكل مرجعا أ ساس يا ومحكا حقيقيا مس تحضرإ في إلتأ سيس إل بستيمولوجي وإلديدإكتيكي وإلبيدإغوجي للدرس 

، ومن  خر ل  ممارس بيدإغوجي  فهندسة إلدرس إلمدرسي ل تقوم دون أ س ئلة قاعدية مؤسسة له تخطيطا وتنفيذإ وتقويما ومرإجعة ومعالجة؛ وهذه إل س ئلة إلقاعدية تختلف من

بيئية وثقافية وإجتماعية وإقتصادية   ،بناء على حيثيات تفصيلية فارقة ومن فعل درإسي ل خر، ومن تجربة مدرس ية ل خرى؛ معطى مس توى درإسي ل خر، ومن مجتمع مدرسي ل خر،

يديولوجية وعقائدية وس ياس ية وفكرية  تدريس يتين. فلم يعد  وجدنا في إل صل تفاوتا بين إلدرس إلمدرسي عينه، ما بين تجربتين وخبرتين وممارس تين لذإ؛ وحتى ورإثية ونفس ية وذإتية. ،وإ 

ن كان دليل إل س تاذ وإحدإ وحيدإ في مقترحاته وتوجيهاته إلموضوعية وإلمنهجية وإل دإتية وإل جرإئي مقبول إل   إلقول بترإدفها ترإدف   ؛. وإلصوإبةن إلقول بتطابق إلدروس إلمدرس ية وإ 

د دروسا مدرس ية تغني إلمشهد إلتعليمي بمعرفة إلتجربة إلتي يتقاسمها مجتمع إلممارسة إلصفية فضلا عن تناولها  . ومنه؛ أ صبح إلدرس إلمدرسي إلوإحتقاطعات في مفاصل متقاطعة ل متطابقة

رشادية.  ثم ترصيدها وتركيمها معرفةمعرفيا موضوعا للبحث وإلدرإسة من أ جل تأ طيرها نظريا وهيكلتها   عالمة تحت أ طر نظرية ونماذج إ 

"  " إلوإردة في كتابه Alain Rieunierريونييه أ لن"قرأ ت للممارس إلبيدإغوجي ضمن الاسترإتيجيات إلبيدإغوجية إلفعالة وإلناجعة عند  ؛إلقاعديةومن جملة تلك إل س ئلة  

عدإد درس" "   Philippeتحت إ شرإف إلخبير إلتربوي إلكبير فيليب ميريو  Collection pédagogiesإلبيدإغوجيا  في إ طار سلسلة Préparer un cours "6تحضير درس أ و إ 

Meirieu نتاج إلمؤسس على إلتخطيط إلمعقلن وإ عدإد درسه إلمدرسي. من حيث إلتفكير إلمنهجي إلمتساوق مع إل  هو طريق إلنجاح، وطريق   لسليم ما يساعده على إلتفكير إلمنهجي في إ 

تدبيرإ   فقد قال دكتورنا عبد إلرحيم إلهاروشي رحمه الله: )إ ن إلعمل بكيفية منهجية يؤول، مهما كانت وتيرة إلتعلم وأ ساليبه، إ لى تدبير إلوقت  من إلدرس إلمدرسي.   تحقيق إل هدإف إلمنشودة 

 أ طوإر مسلسل إلتعلم. وتتطابق هذه إل طوإر مع مس تويات إكتساب إلعلم إلثلاثة: سليما ومرإعاة 

 ـ إلمس توى إل ول: إكتساب إلمعارف. 

 لمس توى إلثاني: معالجتها وإستيعابها. ـ إ

كن إتباعه ويتضمن كل طور وكل مس توى  ـ إلمس توى إلثالث: إس تعمالها في حل إلمشأكل، أ ي إلمشأكل إلعادية وإلطارئة إلتي تنتج عن أ وضاع جديدة ل يوجد بالنس بة لها أ ي مخطط يم 

 ل سماء إلتالية:عددإ من إل نشطة إلفكرية إلتي يمكن تسميتها، أ سوة بالحاسوب، با

دخال إلمعطيات.  ـ إل دخال: ما يحصل عند إ 

 إلمعالجة: ما يحدث عند صياغة إلمعطيات. 

 إل خرإج: ما يحدث على مس توى إلنتيجة أ و إلتوظيف.

وما   وإلنقد إلتربوي. وهي ما يعلن عنها إلتقويم إلعلمي  .7قد تشوب كلا من هذه إل نشطة إلفكرية بعض إلشوإئب فتكون مصدر إ خفاقات أ و صعوبات في إلمردود إلدرإسي(  

عل إلمدرسي فعل بشري يعتريه ما يعتري إلبشر من صوإب وخطأ ، أ و من وعي وغير وعي، أ و من إلتباس إل درإك وصفوه وجلائه ووضوحه.  فتعلن عنه إلطبيعة إلبشرية إلمتسمة بالخطأ . فال

ؤيتنا  ونجاح، وإلمهم أ مامها هو إستثمار إلنجاح وتجاوز إل خفاق، بل إلمفيد هو تحويل إل خفاق إ لى فرصة للنجاح. هكذإ يجب أ ن تكون نظرتنا وروبالتالي؛ من إلطبيعي أ ن يكون هناك إ خفاق  

ليها بمنهج سليم ومثمر، وإلحقيقة بوجهها  ا إل  هلفعل إلتعليمي أ نه دإئما فرصة نجاح. فهو إلمجال إلمهني إلذي يعرف دإئما إلحقيقة بوجهها إل يجابي وإلسلبي معا؛ فالحقيقة بوجهل يجابي هي عندما نتوصل إ 

نفسه  م  تتضح هذه إلمقولة سأ ضرب مثال: ذلك حين نعرف ميكانيزم إش تغال أ لة ما، يكون هذإ هو إلوجه إل يجابي للحقيقة، وحين نعرف ضمن إلميكانيز إلسلبي هي حين نعرف عكسها. ولكي  

        ل تش تغل هذه إل لة، فهذإ هو إلوجه إلسلبي للحقيقة، وإلحقيقة تبقى هي ذإتها تجاه ميكانيزم إل لة.  كيف

 ـ في المراحل والأسئلة:  1

 في المراحل:  .1.1
عدإد درس مدرسي في ثمانية مرإحل، تنتهيي بالسترإتيجيات إلبيدإغوجية. وهي: هدفية إلدرس، وتقويمه،  ومس توى إلتقويم، وتوإفق إلتعلم مع هدفية  حسب أ لن ريونييه يقع إ 

، وتنش يط جماعة  إلوضعية إلمشكلة إلبنائية  /كشافيةإلدرس، وإلنهج إلعام للدرس، والاسترإتيجية إلمعرفية قصد إلتطوير وإلتنمية، وإلوضعية إلمشكلة للانطلاق/ إلوضعية إلديدإكتيكية الاس ت 

 إلقسم. 

 . في الأسئلة: 2.1
  إلمرإحل لتؤسس درسا مهندسا وممنهجا ومعقلنا ومضبوطا، يحقق إهدإفه إلتي وضع ل جلها، وهي:  وهذه إل س ئلة تهم تلك  

فضلا عن خطوإته إلمنهجية وشروط ومتطلبات ومطالب    وأ دوإت وتقنيات تنفيذه وتقويمه  ،لكل درس هدف معين يس تهدف تحقيقه من خلال محتوإه وأ نشطته إلتعليمية إلتعلمية ومعيناته  أ ـ

ه في إلصيغة إل نشائية إلتالية أ و أ ي صيغة إ جرإئه. وهو إلسؤإل إلذي يطرحه إلممارس إلبيدإغوجي بدإية للدخول إ لى درسه إلمدرسي أ و بمعنى سؤإل عتبة إلدرس إلمدرسي، ويفصح عن ذإت

 ضوح وصرإحة: بو  لغوية مرإدفة تدل على نفس إلمعنى وإلدللة 

 *ما هدف إلدرس؟ أ و ما إلهدف إلتعليمي إلذي يحققه هذإ إلدرس إلمدرسي؟  

إلمس توى إلعمودي للتصنيف من حيث أ علاها إ لى أ سفلها: إلغايات   . ونقصد بمس توى درجاتهاأ نوإعها  أ و على مس توىوهنا يمكن إس تحضار سلم تصنيف إل هدإف على مس توى درجاتها 

وتهم إلمس توى   إل هدإف إلعامة. و ةلمنظومة إلتربوية وإلتكوينية، بمعنى إلفلسفة إلتربوية. وإلمرإمي أ و إلمقاصد وتهم إلمس توى إلس ياسي للمنظومة إلتربوية وإلتكوينيوتهم إلمس توى إلفلسفي ل 

في مختلف مكوناتها ومناهجها وبرإمجها. وإل هدإف إلخاصة وتهم مس توى مكون من   إلتنفيذي للس ياسة إلتربوية وإلتكوينية، بمعنى وصف إلنتائج إلفعلية وإلعملية للعملية إلتعليمية إلتعلمية

 
6 Alain Rieunier, Préparer un cours, esf éditeur, Paris, France, 2007, 3éd, Tome2, p. :171. 

 .  31ـ    29، صص.:1997د. عبد إلرحيم إلهاروشي، كيف نتعلم، تر.: مصطفى إلناوي، إلفنك، إلدإر إلبيضاء، إلمغرب،  7
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عدإد درس مدرسي  أ س ئلة في طريق إ 

م مس توى مرإحل إلدرس، بمعنى إرتباطها بمرإحل إلدرس من حيث لكل مرحلة هدف إ جرإئي قابل  مكونات وحدة درإس ية أ و درس من دروسها. وإل هدإف إل جرإئية إو إلسلوكية وته

 للتحقق.  

يش تغل على إل هدإف إلخاصة  وهذإ إلتصنيف إلعمودي أ و إلشاقولي لل هدإف يساعد إلممارس إلبيدإغوجي في معرفة درجة إلهدف ومس توإها إلذي يش تغل عليه، وهو غالبا ما   

غوجيا إل هدإف وترقيتها إ لى  في إلمقاربة بالكفايات تسمى إل هدإف إلتعليمية. فقد تم إلتخلي عن بيدإغوجيا إل هدإف لصالح بيدإغوجيا إلكفايات. بل إل صح تطور بيدإ تلك إلتي أ ضحت

ة إلتي تتأ سس على تعليم إلمهارإت؛ خاصة، مهارإت إلتفكير إلمتنوعة وإلمختلفة بيدإغوجيا إلكفايات. وهذه أ صبحت في بعض إل نظمة إلتعليمية إلعالمية متجاوزة نوعا ما بنظام إلبرإمج إلتعليمي 

 نحت وإش تقاق إل هدإف بعضها من بعض حسب  حسب نوع إلتفكير إلمرإد إكتسابه من خلال إلدورإت إلتعليمية وإلتكوينية وبرإمجها. مع إلعلم، هذإ إلتصنيف يفيد إلممارس إلبيدإغوجي في

من إل هدإف إلخاصة. وبذلك  إلمقاصد أ و إلمرإمي من إلغايات، وإل هدإف إلعامة من إلمقاصد، وإل هدإف إلخاصة من إل هدإف إلعامة، وإل هدإف إلسلوكية أ و إل جرإئية    فمثلا تنحتدرجاتها.  

تقان تحديد إلهدف ودرجته والاش تغال به وعليه. وإلفعل إلتعليمي ل يتخلى مطلقا على ه  دفيته، بمعنى وضع هدف معين يسعى إ لى تحقيقه. فمدخل إلفعل إلتعليمي  يمكن للممارس إلبيدإغوجي إ 

 بين جزئيات  إلتفاعليإلتلحيم و بالتجميع  هو إلهدف إلمحدد وإلمعين من طرفه. وبما أ ن الاش تقاق وإلنحت يكون من إل على نحو إل سف فتحقيق درجة إلهدف تكون من إل سفل إ لى إل على

عند تحقيق إل هدإف إل جرإئية أ و إلسلوكية مجتمعة، تحقق إلهدف إلخاص، وإل هدإف إلخاصة مجتمعة تحقق إلهدف إلعام، وإل هدإف    ق إلهدف إل على. وهكذإ؛إلهدف لصياغة بنية وظيفية تحق

   مجتمعة عند تحقيقها تحقق إلغايات.مجتمعة تحقق إلمرإمي أ و إلمقاصد، وإلمقاصد  ةإلعام

ننا نتحدث عن مدى تحقق إلكفاية إلمنشودة، من حيث تصبح إلكفاية هي إلهدف من إلدرس إلمدرسي، ومن إلوحدة  إلكفايات أ و إلمقاربة بالكفاياتوأ ما في ظل بيدإغوجيا   ، فا 

الاش تقاقية للنظام إلتربوي وإلتكويني أ ربع أ نوإع من  إلدرإس ية، ومن إلمنهاج إلدرإسي، ومن إلمنظومة إلتربوية وإلتكوينية، ومن إلفلسفة إلتربوية وإلتكوينية. فقد إرتبطت بهذه إلمس تويات 

 إلكفايات تأ خذ مصطلحات متباينة حسب كل باحث ودإرس ومنظر للكفايات، نس تعرض منها:  

  ا.ووحدإته إلدرإس ية بالموإد  وترتبطإلقاعدية:  تإلكفاياـ 

  .درإس ية معينةتعليمية و مرحلة  وتهم إلمرحلية:  تإلكفاياـ 

  وتهم س نة درإس ية معينة.: إل ساس /إلختامية تإلكفاياـ 

 وتهم خط تعليمي طولي طويل زمنيا وتعلميا، وربما مدى إلحياة. : إلممتدة/الافقيةإلطولية//إلمس تعرضةت إلعرضانية/إلكفاياـ 

 وإلكتاب إل بيض حدد أ نوإع إلكفايات إلطولية في: 

 شخصية إلمتعلم كغاية في ذإته، وكفاعل إ يجابي تنتظر منه إلمساهمة إلفاعلة في الارتقاء بمجتمعه في كل إلمجالت؛ إلمرتبطة بتنمية إلذإت، وإلتي تس تهدف تنمية إلكفايات  *

 ة؛ إلفكرية وإلماديإلقابلة للاستثمار في إلتحول الاجتماعي، وإلتي تجعل نظام إلتربية وإلتكوين يس تجيب لحاجات إلتنمية إلمجتمعية بكل أ بعادها إلروحية و *إلكفايات 

جة ولمتطلبات إلتنمية الاقتصادية  إلقابلة للتصريف في إلقطاعات الاقتصادية والاجتماعية، وإلتي تجعل نظام إلتربية وإلتكوين يس تجيب لحاجات الاندماج في إلقطاعات إلمنت *إلكفايات 

   .والاجتماعية

ما إسترإتيجية أ و توإصلية  .تكنولوجيإسترإتيجي أ و توإصلي أ و منهجي أ و ثقافي أ و وهذه إلكفايات لها طابع  أ و  وبذلك يصيغها بطابعه إلخاص فتصير إلكفايات حسب إلكتاب إل بيض إ 

 منهجية أ و ثقافية أ و تكنولوجية، وتتطلب مطالب يعلن عنها في: 

 ة: ويإلتربناهج إلم ، في وتطويرها  إلكفايات الاسترإتيجية تنمية )تس توجب 

 معرفة إلذإت وإلتعبير عنها؛ ـ 

 إلتموقع في إلزمان وإلمكان؛ ـ 

 ، وإلتكيف معها ومع إلبيئة بصفة عامة؛"إل سرة، إلمؤسسة إلتعليمية، إلمجتمع"إلتموقع بالنس بة لل خر وبالنس بة للمؤسسات إلمجتمعية ـ 

 تعديل إلمنتظرإت والاتجاهات وإلسلوكات إلفردية وفق ما يفرضه تطور إلمعرفة وإلعقليات وإلمجتمع. ـ 

 ي، ينبغي أ ن تؤدي إ لى: و ناهج إلتربإلم شمولي في   بشكل الجة إلكفايات إلتوإصليةوحتى تتم مع 

تقان إللغة إلعربية وتخصيص إلحيز إلمناسب للغة إل مازيغية وإلتمكن من إللغات إل جنبية؛ـ   إ 

 إس ية؛ إلتمكن من مختلف أ نوإع إلتوإصل دإخل إلمؤسسة إلتعليمية وخارجها في مختلف مجالت تعلم إلموإد إلدر ـ 

 إلمتدإولة في إلمؤسسة إلتعليمية وفي محيط إلمجتمع وإلبيئة.  "إل دبي، وإلعلمي، وإلفني... "إلتمكن من مختلف أ نوإع إلخطاب  ـ 

 وتس تهدف إلكفايات إلمنهجية من جانبها بالنس بة للمتعلم إكتساب: 

 منهجية للتفكير وتطوير مدإرجه إلعقلية؛ ـ 

 وخارجه؛ منهجية للعمل في إلفصل ـ 

 منهجية لتنظيم ذإته وشؤونه ووقته وتدبير تكوينه إلذإتي ومشاريعه إلشخصية. ـ 

 ولكي تكون معالجة إلكفايات إلثقافية، شمولية في مناهج إلتربية وإلتكوين، ينبغي أ ن تشمل: 

ه للعالم وللحضارة إلبشرية بتناغم مع تفتح شخصيته بكل مكوناتها، وبترس يخ هويته كموإطن  إلرمزي إلمرتبط بتنمية إلرصيد إلثقافي للمتعلم، وتوس يع دإئرة إ حساساته وتصورإته ورؤيت شقهـا ـ 

 مغربي وكا نسان منسجم مع ذإته ومع بيئته ومع إلعالم؛ 

 .بصفة عامة إلموسوعي إلمرتبط بالمعرفةشقهـا ـ 

حقلا خصبا بفضل تنوع وتدإخل إلتقنيات وإلتطبيقات إلعلمية إلمختلفة إلتي  وإعتبارإ لكون إلتكنولوجيا قد أ صبحت في ملتقى طرق كل إلتخصصات، ونظرإ لكونها تشكل 

 تعتمد أ ساسا على: للمتعلم تهدف إ لى تحقيق إلخير إلعام وإلتنمية الاقتصادية إلمس تديمة وجودة إلحياة، فا ن تنمية إلكفايات إلتكنولوجية 
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نتاج إلمنتجات إلتقنية؛ـ  بدإع وإ   إلقدرة على تصور ورسم وإ 

 تمكن من تقنيات إلتحليل وإلتقدير وإلقياس، وتقنيات ومعايير مرإقبة إلجودة، وإلتقنيات إلمرتبطة بالتوقعات والاستشرإف؛ إل ـ 

 إلتمكن من وسائل إلعمل إللازمة لتطوير تلك إلمنتجات وتكييفها مع إلحاجيات إلجديدة وإلمتطلبات إلمتجددة؛ ـ 

     .8(إلكونية ومبادئها   إل نسان حقوق وقيم إلموإطنة وقيم  وإلحضارية إلدينية إلقيم منظومة  مع بارتباط وإلتكنولوجي إلعلمي بالتطور إلمرتبطة وإل خلاقيات وإلحرف إلمهن  أ خلاقيات إس تدماجـ 

خلال درسه إلمدرسي مع متعلميه وفق معطيات فعله إلتعليمي  وفي ظل إلرسميات إلوزإرية يس تقصي إلممارس إلبيدإغوجي إلهدف/إلكفاية لمس توإه إل جرإئي إلتنفيذي لتحقيقها من   

 ومجتمعه إلمدرسي. ويدون ذلك في جذإذة درسه أ و بال حرى في تخطيط وهندسة درسه إلمدرسي. 

إلنهائي إلذي  بالتقويم إلختامي أ و  في بابه  وإلتقويم هنا صدى رجع أ نوإع إلتقويم، مع حصره حتما .ل ندري درجة تحقق إلهدف  ؛؛ فبدون تقويم مدرسي أ لية وميكانيزم للتقويم  هدفلكل  ب ـ

 ونطرح بخصوصه سؤإل:  يقيس مدى تحقق إلهدف من خلال معايير ومؤشرإت قابلة للتحقق وإلقياس معا.  من حيث إرتباطه بهدف إلدرس إلمدرسي، وهو تقويم 

 هدف إلدرس؟  ما كيفية تقويم*

وإلمتطلبات وإلشروط وإلمس تلزمات إلتي س توظف في تقويم إلهدف، بما يؤدي إ لى  كيفية تس تغرق إلتخطيط لعملية إلتقويم بتضمينه إلعمليات وإل دوإت وإل جرإءإت  وهي 

وليس وإردإ هنا إلحديث عن تعريف إلتقويم وتفاصيل  . هلنتائجوإتخاذ إلقرإر إلمناسب  نجاحا أ و فشلا في تحقيق هدفه، فحص درجة تنفيذها وإلحكم عليها، ومنه إلحكم على إلدرس إلمدرسي

نما   إلحديث وإرد في إلتذكير بأ ن إلتقويم إلختامي أ و نهائي يس تجلب إلقول بأ ن إلدرس إلمدرسي منهجيا يتكون من مفاصل أ و مرإحل  حيثياته، وتلك مهمة إل دبيات إلتربوية ترإجع في محلها. وإ 

يرة تتعلق بمجال إلتوظيف وإلوظيفة وزمن  تعين لها أ هدإف مناس بة لها، قابلة للقياس وإلحكم على تحققها. ومنه؛ نلج إ لى أ نوإع إلتقويم وفق مرإحل إلدرس علما بأ نوإع إلتقويم كث  محددة 

... فهو مجال وإسع تنظر تفاصيله   ظامه إلمرجعي، وطبيعة مخرجات إلفعل إلتعليمي ، وطبيعة ن، وطبيعة إل دوإت وإلوسائل إلموظفة في إلتقويمإلتوظيف ومرإحله، وطبيعة إلمقوم وخصائصه

 في كتب الاختصاص بما فيها كتب الاختبارإت وإلقياس.  

 ومرإحل إلدرس عادة تناس بها ثلاثة أ نوإع للتقويم هي:  

؛  عتبة لدخول إلدرس إلجديد إلمتعلمات وإلمتعلمين في مجال إلدرس إلمدرسي إلمقرر في إلممارسة إلصفية ليومهلكتشاف كفايات ومكتس بات  :أو المدخلي التشخيصيالأولي أو التقويم ـ 

ه من  وما تتطلب وإلموإرد إلجديدة إلتي س يحقق إلتدريس عبرها تلك إل هدإف.  وإلخبرإت طلبا لتعيين أ هدإف لم تتحقق بعد متعلقة بالهدف إلخاص للدرس إلمدرسي، وتحديد إلكفاياتو 

جرإءإت منهجية ومعينات بيدإغوجية  وهو تقويم وظيفي يسعى إ لى:  إلمساعدة أ و إلمساهمة في تحقيقها.  ،عمليات وإ 

 : Fonction diagnostique 9تشخيصيةـ وظيفة  1 

عدإد   خطة لحل إلمشكلات تقوم على:  *إ 

 ـ تحليل " إلوضعية " إل شخاص، إلموإرد، إلمتطلبات. 

 إلوضعية في شكل مظاهر وسمات محددة. صياغة ـ  

   ـ تحويل هذه إلمعطيات إ لى مشكل.

 *إس تعمال تفكير توقعي لنتقاد مشكل وحلوله. 

 : prédictive fonction 10تنبؤيةـ وظيفة  2

 ـ صياغة إل هدإف.                 

 ـ تنظيم عمليات حل مشكل. 

إلفردية في إلموإرد وإلمكتس بات وإلكفايات إل ساس إلتي يتطلبها  وهذإ إلتقويم يمكن إلممارس إلبيدإغوجي من إل طلالة على إلكائن وإلوإقعي لدى جماعة إلقسم، وتحديد إلفوإرق  

فيتس نى له تعيين مدخل إلدرس إلجديد وسيرورته ومخرجاته ليقيسها في إلختام ويصدر  تشييد إلمعمار إلفكري إلجديد للمتعلم، وتحديد كذلك مناطق إلتقاطع وإلمشترك بين أ فرإد جماعة إلقسم.  

 حكمه وقرإره عليه. وهو بمثابة بوصلة توجه إلممارس إلبيدإغوجي إ لى الاتجاه إلصحيح إلذي ينحو نحوه. 

حين ينفذ إلممارس إلبيدإغوجي تخطيط إلدرس    إلمنهجية وأ نشطته وأ حدإثه إلتعليمية إلتعلمية؛وفق مرإحله  ويتم أ ثناء سيرورة إلدرس  ـ التقويم التكويني أو البنائي أو التطوري أو النمائي:

 فهو تقويم تتبعي للمنجز إلتعليمي إلتعلمي ومدى تحقق أ هدإفه إلتربوية إلمتضمنة في إلدرس إلمدرسي إلمدرس. فهو ذو: إلمدرسي إلمس تهدف وإلمعين. 

 :  réglagefonction de 11ـ وظيفة إلضبط  1

 *كيفية إعتبار إل حدإث إلجارية عن طريق:  

 ترش يد إلعملية إلتربوية" إل هدإف، إلوسائل ". ـ  

 ـ إلتعبير عن إلمظاهر إلمعيشة.  

نتاج  2  :fonction de production 12ـ وظيفة إل 

 *جعل إلملاحظة موضوعية عن طريق:  

 
 . 16ـ  15، صص.:1، ج2002نيو يو  1423ربيع إل ول  غرب، لجان مرإجعة إلمناهج إلتربوية إلمغربية للتعليم الابتدإئي وإلثانوي إل عدإدي وإلتأ هيلي، إلكتاب إل بيض، وزإرة إلتربية إلوطنية، إلم  8
 . 121، ص.:1، ط1994، مطبعة إلنجاح إلجديدة، إلدإر إلبيضاء، إلمغرب، 9/10عبد إللطيف إلفاربي وأ خرون، معجم علوم إلتربية، سلسلة علوم إلتربية  9

   . 121عبد إللطيف إلفاربي وأ خرون، معجم علوم إلتربية، مرجع سابق، ص.:  10
  .121نفسه، ص.: 11
 . 121نفسه، ص.:  12
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 ـ إلحصول على إلمعلومات باس تمرإر.  

دماج    إلمعلومات وإلتركيب بينها. ـ إ 

نتاج أ دوإت مناس بة.    ـ إ 

 ـ توقع إلنتائج إلنهائية 

  معرفة منحنى تعلمه بين مدإه إل يجابي ومدإه إلسلبي، بما يعطيه فكرة وإقعية عن مدى تحقيقه لل هدإف إلمقررة في تفاصيل إلدرس إلمدرسي فالتقويم إلتكويني يمكن إلمتعلم/ة من   

ل عليها. فهو مرأ ة إلمتعلم إلتي تعكس سيرورة أ دإئه إلتعلمي دون قلب إليمين يسارإ  صإلمح ةوبات إلتي تقف أ مام تعلمه وكذإ إلنتائج إل يجابي عوإل كرإهات وإلتحديات وإلصإلمنخرط فيه تعلما، 

مارس إلبيدإغوجي[ على تعلم إلتلميذ من خلال عملية إس تدللية وعلى كما هو سطح إلماء إلذي يعكس صيرورة إلتعلمات إلتي )تمكن من إ صدإر حكم من طرف إلمقومين / ]إلم  ول إلعكس.

ية إلتعلم أ و نتائجها. وللقيام بالتقويم، لبد  أ ساس معلومات موثوقة ومؤشرإت ومعايير إنطلاقا من مرجعية متفق عليها ومتطلبات محددة مس بقا بهدف تسهيل عملية إتخاذ إلقرإرإت حول عمل 

 . 13 إلتخطيط إلجيد لجميع إل نشطة إلتي ينبغي إلقيام بها في هذإ إل طار( من وضع منهجية تساعد على 

إلحديث هنا يهم إلدرس إلمدرسي ـ لتقرير حكم على مدى تحقق إلهدف إلخاص   وهو فعل تقويمي يتم في نهاية إلدرس إلمدرسي ـ بما ـ التقويم الختامي أو التحصيلي أو البعدي أو النهائي:

وهو   ت وشروط ... " وإكتشاف إل يجابيات لستثمارها وإلسلبيات لمعالجتها وتجاوزها على مختلف إلمناحي " مضامين، منهجيات، معينات، أ دإءإت، مطالب ومتطلبا بالدرس إلمدرسي، 

 ذو: 

  :vérificationn de fonctio 14ـ وظيفة إلفحص  1

 *إ نجاز تحليل مركب ومتعدد إل بعاد عن طريق:  

عـ    وإل شخاص وإلعمليات.  طاء قيمة لمجموع إل ثار إلمتوقعة وغير إلمتوقعة إلتي مست إلمحيط إ 

 ـ تحديد إلفارق بين إلنتائج وإل هدإف.  

عادة طرح إلمشكل.    ـ إ 

  : communicationde  fonction 15إلتوإصلـ وظيفة  2

 *تحديد إلنتائج عن طريق:  

دماج إلمعلومات.    ـ تركيب وإ 

 ـ تبليغ إلنتائج إ لى إلمعنيين. 

جرإئية وإلتقويم بمفهومه إلعلمي   :16يستند إ لى إل سس إلتالية وكعملية تطبيقية وإ 

في عناصره إلمختلفة " مضامين، طرإئق، وسائل " وإلتدخل لتكييفها مع مقتضيات عملية  إ جرإء يسمح بالحصول على مؤشرإت وبيانات وعمليات ومعلومات عن سيرورة إلفعل إلتربوي ـ 

 إلتدريس. وهذإ ما يسمى بتقويم إلسيرورة. 

 ائج.ى بتقويم إلنت ـ إ جرإء يمكن بوإسطته إختبار نتائج إلتعلم إلمحصل عليها من طرف إلتلاميذ، وإتخاذ قرإرإت صائبة للحكم على هذه إلنتائج. وهذإ ما يسم

 ـ عمليات تهدف أ ساسا إ لى إتخاذ قرإرإت صحيحة تهم إلتلاميذ مثلما تهم عملية إلتدريس ذإتها. 

  ومعالجة مناحي شخصية إلمتعلم/ة " إلمعرفية، إلوجدإنية، إلسلوكية " فضلا عن إلعملية إلتعليمية إلتعلمية بكل مكوناتها كتنظير أ ول ثم  تقويم تقييم و ينحو  بصفة عامة وإلتقويم  

  تخطيطا وتنفيذإ ونتائج. للعملية إلتعليمية إلتعلمية    فالتقويم بوجه من إلوجوه هو نقد تربوي  .. لذإ؛ فهو يتسم بالشمولية وإلتصحيح والاس تمرإرية وإلتعاونإلتطوير وإل بدإع  ل جل  كممارسة صفية

ويتنوع وفق موضوعه وغايته ومنجزه ومكانه وزمانه وشكله وفلسفته وأ طره إلنظرية   بنائية وتنفيذية ولوجستيكية ووظيفية وتحليلية.  مطالبويبقى إلتقويم إلناجح في تحقيق أ هدإفه يخضع لعدة  

م للحاجات إلنمائية للمتعلم/ة    فالتقويم يظل خاضعا   ، مرحلي، س نوي، سلك، فترة، دورة.، وإلتقس يم إلسابق هو حسب زمن إ جرإء إلتقويم؛ قبلي، أ ني، بعديومجالته وإلمنجز عليه أ و إلمقوَّ

وتعدد   ،وإلحساس ية ،والاقتصاد في إلجهد وإلتكلفة ،وإلشمولية ،وإلديمقرإطية ،وللتمييز ،وإلعملية ،وإلعلمية ،وإلموضوعية ،والاس تمرإرية ،للهدفيةو  حسب مرحلة نموه إلعمرية بكل أ بعادها،

ول يوجد إلتقويم إلتربوي خارج منطق إلفعل إلتدريسي وناتجه إلتعليمي إلتعلمي ل نه لصيق بفحص إلنتيجة نوعا وكما ومعالجة   ...  17وإلثبات ،وإلصدقية ،إلوسائط وإلمعينات وإل دوإت

ذن لفعل تعليمي دون تقويم تربوي كاشف. ا. وإستثمارإ وتوجيه     فلا وجود إ 

ات أ دوإت إلقياس. فمثلا: في إلبعد  سؤإل إلتقويم يقود إ لى سؤإل كفاية مس توى أ دإة إلتقويم للدللة عن إلنتائج بصدق وشفافية وتحت شروط ومتطلبات إل حصاء إلتربوي وموإصف  جـ ـ

، وعن إلجانب إلوجدإني. ومن  حركي  ـ  إلتعبير عن نتائج إلتقويم؟ وأ ي مس توى من مرإقيها يعبر عن ذلك؟ وما يقال هنا يقال عن إلجانب إلحسإلمعرفي؛ هل مس توى صنافة بلوم كافية في  

عدإد إلدرس إلمدرسي درإج إلسؤإل إلثالث في إ     : ثمة يمكن إ 

   ما مدى كفاية مس توى أ دإة إلتقويم للدللة على إلنتائج؟*

ذإ ما أ خذنا صنافة بلوم وهي تتكونفهذإ إلسؤإل يحيلنا ع    س تة مرإقي؛ وليكن أ حدها هو   لى تحديد مس تويين من أ دإة إلتقويم، مس توى إلدرجة ومس توى إلموإصفات. فمثلا: فا 

إ لى   إلدرإس ية إلمتدإولة في إلدرس إلمدرسي، وعلى تفكيك مجموع إل نشطة موضوعا ونهجا وفعلا وتفاعلا  إلمادة  برإغي  تفكيك تحليل و  ، حيث يفيد، أ ن يقدر إلمتعلم/ة علىإلتحليل: مس توى

 
 .106، ص.:2022إلدلئل إلمرجعية لمعايير إلجودة، أ ماكن، إلرباط، إلمغرب، يناير  إل طار إلمرجعي للجودة في منظومة إلتربية وإلتكوين: ذ. عبد إلرحيم ليه وذ. عبد إلناصر ناجي،  13
 . 121نفسه، ص.: 14
 . 121نفسه، ص.:  15
 . 121ـ  120نفسه، صص.:  16
   ينظر في شأ نه كتب الاختصاص في إلتقويم والاختبارإت وإلقياس. 17
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درإك فهم و و  ،أ جزإئها إلمختلفة ق.  وأ ما مس توى إلموإصفات؛ فيعني الاش تغال على معايير ومؤشرإت هذإ إلتحليل وعتبات إلتحق ووظيفتها. بنيتها فهم على ه مما يساعد تعالق مكوناتها،إ 

الاقتصاد، وإلتعاون،    ،قابلية إلتطبيق  /وقابلة إلتوظيف لما وضعت له   وإلموضوعية، وإلشمولية،  إلصدق، وإلثبات،عدة منها:  فال دبيات إل حصائية إلتربوية تفيد أ ن ل دوإت إلتقويم موإصفات  

وعليه؛ تؤدي إل دإة إلخاطئة أ و إلهشة إ لى نتائج خاطئة أ و مغلوطة   بكل صدق وشفافية وموضوعية.ائج وإلديمقرإطية، وإلحساس ية ... مما يجعل أ دإة إلتقويم ناجعة في إلتقويم وفي قياس إلنت 

ما دعي إ لى إلمشاركة في بحث أ و في  ه كلأ و غير صادقة، كما يقع مع مجتمع إلمدرسي إلمغربي إلذي يمتلك حساس ية مفرطة نحو إلبحث إلتربوي وإلبحث إلعلمي بصفة عامة، ويصاب برهاب

معلومات وبيانات وإقعية وموضوعية  إس تمارة أ و إس تطلاع إلرأ ي، ل نه يعتقد أ ن إلبحث س يعري عن ذإت إلشخص إلمشارك، وبذلك؛ فكثير من بحوثنا ل تعبر عن إلحقيقة ول تقدم 

 معبرة عن إلكائن في مجتمعنا إلمدرسي. وحقيقية 

و مفهوما أ و منطلقا ومبدأ  أ و طريقة أ و إسترإتيجية معرفية  أ  فعلا    حيث يفيد  .إلهدف  وإفق يابقة تؤدي إ لى إلسؤإل إلرإبع، إلمتعلق بنوع إلتعلم إلمكتسب إلذي يلائم و إل س ئلة إلثلاث إلس  د ـ

فادة. فهو يفصح عن ذإته في:  يماءة أ و أ كثر من إ   أ و سلوكا أ و إ 

 يناسب هدف إلدرس إلمدرسي؟  إلذي  إلتعليم وإلتكوين إلمكتسب *ما نوع 

     إلتي س تغطي إلحدث إلتدريسي بكل تفاصيله ومقاطعه إلتعليمية وإلتعلمية، وإلتي س تخرج تخطيط إلدرس من إلقوة إ لى إلفعل تحت مفعول   كفاية إلفعلوهو سؤإل؛ جوهره،  

بات إلسابقة من  إلمكتس   تطوير أ و تعديل  بتحفيز إلممارس إلبيدإغوجي لكتساب أ و  إلذإكرة، يس تدعيها إلمتعلم/ة إلمكتسب وإلمخزنة في  وإلتجارب وإلخبرإت عملياتإلموإرد وإل مجموعة من 

مضمون  كما هو في مظهره  .إلخبرة وإلتجربة وإلبيئة فعلي إلتعليم وإلتعلم، وأ ثر تحت تأ ثير  أ و إستيعاب جديدها،  عينةم  أ و مفاهيم أ و نظريات ورؤى فكرية أ نماط سلوكية معارف أ و قيم أ و

، يس توحي منه إلممارس إلبيدإغوجي ل ن نفسهإوبذلك فهو فعل ومضمون فعل في  كفاية إلفعل إلمس تهدفة أ دإة لتحقيق إلهدف إلخاص أ و إلرئيسي للدرس إلمدرسي إلقائم في حجرة إلدرس.

ترفده حاليا بيدإغوجيا إلكفايات بخطابها وأ دبياتها ووضعياتها إلمتنوعة من إلوضعية   اون معه من أ جل تحقيقه.تعاطي مكتسب إلمتعلم/ة مع إلهدف طلبا للانسجام وإلتوإفق وإلتكامل وإلتعنمط  

نقص وإلخصاص في  ارإت إل ع جمعيها وغيرها من إستشإلمشكلة إلديدإكتيكية إلمحفز إلرئيس للمتعلم/ة على إلتعلم والانخرإط فيه، لستشعاره بالنقص في موإرده أ و طرقه أ و أ نماط تفكيره أ و 

فقد يكون إلباعث معرفيا محضا، وقد يكمن في إلرغبة في حل مشكل عملي  لى إلبحث عن إلمعلومة في ما هو نظري أ و عملي؛  إ  منحى معين؛ و)يمكن إ جمال إل س باب إلتي تدفع بالوإحد منا  

علومات  أ نهما يولدإن فينا إلوعي بالنقص فيما يتعلق بالمعارف إلمطلوبة لحل مشكل ما أ و إتخاذ قرإر معين. وهو ما يعد حافزإ كافيا للبحث عن م  أ و تقني. وما يجمع بين إلحالة إل ولى وإلثانية هو

ا، وأ ن بناء إلمعرفة وإس تجابتنا لوضع معين يتوقف  جديدة، وإلسعي في نفس إلوقت إ لى إسترجاع تلك إلمخزنة في إلذإكرة. وعليه، فكل قرإر نتخذه يبقى رهين طبيعة إلمعلومات إلتي نتوصل به 

ومن ثم، فالرغبة في إلحصول على إلمعلومة مرتبط بالرغبة في إستبعاد عدم إليقين أ و تخفيض درجته على إل قل. على هذإ، يتطلب   إلمعلومات إلجديدة وإلمخزنة في إلذإكرة.على إلتأ ليف بين 

ومن إلوضعية إلبنائية إلتي نبني من خلالها إلتعلمات وإلموإرد إلجديدة   .18ا إلمعلومات غير كافية بشكل قد يؤثر على قرإرنا، أ و يجعلنا نتردد في إتخاذه( إل مر إلتمييز بين إلحالة إلتي تكون فيه

عرفي وإل دإء إلمهاري وإلسلوك إل خباري إلذي حققه إلمتعلم فضلا  تكشف عن درجة ونوع إلتحصيل إلمعبر محطات منهجية تفعل تعليماتها إلمتنوعة. ثم إلوضعية إلتقويمية إلتي  لدى إلمتعلم/ة 

وهناك وضعيات أ خرى تأ تي في س ياق الاستثمار أ و إلمعالجة كوضعية إلتعزيز في حالة إلتمكن أ و وضعية إلتعويض   عن مدى تحقق إل هدإف أ و مدى تحقق إلكفايات إلمقررة للدرس إلمدرسي. 

وهذه إلوضعيات إلمتنوعة هي إلتي تبني عند إلمتعلم/ة نوع ونمط إلمسلك إلمعرفي وإلمنهجي وإل دإئي، وتمكنه من كفايات إلفعل    تمكن من إلكفاية إلمس تهدفة. أ و وضعية إلتصحيح في حالة عدم إل 

 بعيدإ عن مجال إلفعل. 

فضلا عن هندسة   ، وتبسطها وتشرحها وتفسرها وتتنبأ  بهافي صيغة عملية إلتعليم  إلتي تنظم حقائق ووقائع ومحتوى إلتعلمنظريات إلتعلم  ب   يرتبط في س ياق إلتدريسوهذإ إلسؤإل   

كساب وتمكين إلمتعلم/ة   إلتعلم في سيرورة توظيفها. ففي ظلها يقع إلتعلم بالفعل من خلال إ نجازه ترس يخا للتعلم ل نه منجز إلمتعلم/ة نفسه، صادر عنه. لذإ ركزت بيدإغوجيا إلكفايات على إ 

إلعملي   إلتي يجدها إلمتعلم/ة في أ فعال إلممارس إلبيدإغوجي وسلوكهو  .ومحسوس  على تنفيذ مهمة ما بشكل ملموس بالممارسة،إلمثبتة  إلقدرة،هي ، وأ و إلمهارإت إلتشغيلية لفعل،من معرفة إ

ليها بمصطلح  قدوة مثالية له، ويقتدي بها، ويتمثلها في حياته، ويتش بع بها. إلميدإني تقان إلتقني  موضوعإلدرإية فهيي ما يشير إ  وإلتي   كفاية أ و إلمهارة،للمجال إإلخبرة إلعملية إلتي تشهد على إل 

حياته ومناحيها ومجالتها إلمتنوعة وإلمتعددة. ونفصح عنها من تركيب فعل إلمعرفة وفعل إل جرإء  بة في إلقدرة على تنفيذ خبرة إلفرد ومعرفته إلمكتس   وعليه؛ هي بالمجمل تسمح بتطبيق إلمعرفة. 

ت وإلكفايات ، تشكل معرفة إلفعل. فالفعل ومعرفته كفيلان ببناء إلتعلمات وإلموإرد وإلمعارف وإلمهارإأ و إل دإء وإلنشاط بالعدد أ و بالوصف. فمثلا: أ عرف تنظيم عرضا مسرحيا لمائة متفرج

صلاح عطب وقع في دإرة منزل إلمتعلم/ة،عند إلمتعلم/ة.  إ ن كان عمليا وفعليا وتطبيقيا بموإزإة شرح  يكون أ جدى  فمثلا: تدريس مفهوم إلدإرة إلكهربائية من خلال وضعية مشكلة تتعلق با 

تس نينا لتخزين إلمفهوم في إلذإكرة طويلة إلمدى، ومرجعا في الاس تدعاء وإلتعبئة للمفهوم من جديد لتوظيفه في وضعيات  مفهوم إلدإرة إلكهربائية نظريا. ل ن إلتعلم عمليا وفعليا وتطبيقيا يشكل  

 جديدة. ومن أ مثلة معرفة إلفعل نقف على: 

 في فريق.  ش تغال الا ـ معرفة

 إلتكيف. ـ معرفة

 . كيف أ كون مس تقلا وحرإ غير تابع ـ معرفة

 الاختلاف. ـ معرفة حسن تدبير 

 .دون نوإتج سلبية إلتوتر بشكل جيد  ـ معرفة تدبير

دإرة إلفضول.   ـ معرفة كيف أ كون فضوليا دون إ حرإج أ و معرفة كيفية إ 

 إتخاذ إلقرإرإت.  ـ معرفة

 ـ معرفة كيف أ تحدى. 

 ـ معرفة توجيه إل س ئلة. 

 
 .  69ـ  68، صص.:2، ط2020د. حسان إلباهي، إلذكاء إلصناعي وتحديات مجتمع إلمعرفة، أ فريقيا إلشرق، إلدإر إلبيضاء، إلمغرب،  18
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إل سلامية وحتى في إلتربية إلحديثة؛ ذلك أ ن مفهوم "إلنمذجة" يجد مكانا له فيما يسمى إلتعلم بالسلوك، أ و إلمهارإت  كما أ ن إلتعلم بالسلوك أ و إلمثال وإلقدوة مبدأ  أ ساس في إلتربية  

يجيات دإخل إلفصل  فــ )إلمعلم كنموذج للسلوك إلمعرفي إلمرغوب فيه وإلذي يظهر في كل موقف من موإقف إلحياة إليومية وفي الاسترإت  إلسلوكية، بمعنى مهارإت إلتعامل مع إل خرين.

نما هو تجس يد للملفوظ على إل رض سلوكا وممارسة، محسوسا بالحو   .19وإلمدرسة( إس من سمع ونظر ولمس وشعورإ  فالممارس إلبيدإغوجي بالنس بة للمتعلم/ة ليست خطابا ملفوظا على سمعه وإ 

 خطاب إلممارسة إلصفية تعلمين/إت. تحول فاعلية في حياة إلم  نجعهاوأ   لتوفيق،وأ قربها ل فعلا وتأ ثيرإ،  إلوسائل له، أ هم  إلقدوة إلحس نة يتشكل إلمتعلم/ة وفق ممارسه إلبيدإغوجي. حيث هو ... 

س يطة وقائع  اة، تتحرك على وجه إلب ترإكيب لغوية ذإت ظلال لغوية إ لى سلوك وقيم ومبادئ ذإت ظلال دللية في إلوإقع إلمعيش للاقتدإء وإلتأ سي، وإلممارسة إلعملية في إلحي مجرد  من

ويل من إلقول إ لى إلفعل تس نينا وشفرة لتخزين  وأ حدإثا وحقائق وتصرفات ومعايير وأ خلاقا تشي بانسجام إلقول مع إلفعل وإتحادهما في عملة وإحدة هي إلتربية بالقدوة. ودإئما ذلك إلتح

 أ و إلتعلم بالسلوك على:  كما تعمل إلقدوة  إلتعلمات وإلموإرد وإلمكتس بات إلمتنوعة في إلذإكرة طويلة إلمدى.

 ـ بناء إلمعرفة وإلمهارإت وإلكفايات وإلموإرد بصفة عامة عند إلمتعلم/ة بأ مر إلوإقع إلمعيش.

 علم/ة. لدى إلمت  دني وإلسليم وإلمتخلقبناء إلعادإت وإل خلاق وإلسلوك إلمـ 

   لتعلمات.ائق إلعلمية وإلظوإهر إلكونية فضلا عن فهم إقإلح فهم على  ة إلمتعلم/ةساعد ـ م 

   والاستيعاب ... ، بتمكينه من كفايات إلتحليل وإلتركيب وإلفهم وإلنقدمن إلمعرفة إلحقيقية للحياة أ مامه وفتح أ فاق وإسعة ة إلمتعلم/ة،تشكيل شخصي ـ 

 وإلتأ لق.  لنجاح وإلتفوق وإل يجابيةإ بالمتعلم/ة إ لى  ما يدفع وتحملها؛  إلمسؤولية قديرتعلى و   ،إل هدإف تحصيل على إلتركيز على ة إلمتعلم/ةساعد ـ م 

 تجاوزها. ا و ته لجاعلموإلخطط  حسن وأ نجع إلطرقل   بجانب معرفته إلتي قد توإجهه وإلمعيقات إلصعوباتو  إلتحديات على معرفة  ة إلمتعلم/ةساعد ـ م 

  إش تغاله إلمعرفي. عليمية إلتعلمية، وللمتعلم/ة فيعملية إلت إل عمل على توفير إلوقت وإلجهد في ـ إل

 ، وتعزيزها ودعمها عمليا. كذلكإلجيدة  و  سمات إلحس نةوإل إل يجابي عند إلمتعلم/ة، تنمية إلسلوك  ـ

   وفعل.يقتدي به من سلوك  ـ تكوين صورة أ و نظرة أ و رؤية س يكولوجية إ يجابية عند إلمتعلم/ة عن ذإته وقدرإته وأ دإءإته عمليا ووإقعيا، ومنحه إلثقة في إلنفس لما

 يا أ مام إلمتعلم/ة أ و من خلاله.  لمتعلم/ة وفق مكامن إلخلل في مكتس به إلعملي وإل جرإئي وإل دإئي نتيجة كون إلتعلم بالسلوك يقنع وإقعيا بالدليل وإلحجة إلممارسة فعل تعديل إلسلوك عند إـ 

خرإجه من سلبي ـ  يمنح إلمتعلم/ة مساحة وإسعة للمشاركة في بناء  ة إلتلقي إ لى إ يجابية إلمشاركة في إلبناء. ل نه ـ إلتعلم بالسلوك ـ إلعمل على حيوية إلمتعلم/ة دإخل إلنشاط إلتعليمي إلتعلمي با 

عض إل فكار وتطويرها ودعمها  يعد إلطلبة مجرد متفرجين ومتلقين سلبيين للمعرفة، بل عليهم إلمشاركة بنشاط وبشكل شخصي في بنائها، عبر إقترإح ب  )فلمإلمعرفة بالسلوك وإلممارسة وبالقدوة،  

 .  20بالحجج وتدبير الارتيابات( 

إلتجربة شيئا من إلطمأ نينة وتضاعف من سرعة وثقة   )تمنحـ تعلم إلمتعلم/ة بالتجربة مادإم إلتعلم بالسلوك وما ظل إلتعلم بالقدوة في ذإته تجربة يعيشها إلمتعلم/ة حقيقة في وإقعه؛ حيث 

      .  21ارف إلمنبثة عن إلممارسة، ومن هذإ إلمنظور تدعم إلتجربة إلكفايات وتغنيها( إلحركات إلمهنية/]إلتعلمية[ وتوسع قاعدة إلوضعيات إلتي تمت موإجهتها وتسمح بمرإكمة إلمع

تعتمد  أ حد إل ساليب إلتدريس ية إلتي يسلكها إلممارس إلبيدإغوجي في إلحجرة إلدرإس ية تعليما للمتعلم/ة موإرده وتعلماته. فهيي لغة غير لفظية  لغة إلجسد إلتعلم من خلال كما أ ن 

غناء إلمشهد إلت وإلسلوك  ة وإلحرك وإلتعبيرإت وإل شارإت  على إل يماءإت  ثرإء وإ  عليمي بالتعبير إلجسدي إلدإل، إلذي يحمل عدة معاني  إلصامت، ومن أ نجع الاسترإتيجية في إلتعليم، تفيد في إ 

إلمتعلم/ة إلمادة إلدرإس ية ضمن وضعيات  تدريس  في يمكن للمارس إلبيدإغوجي إعتماده  %. 80% و60وقد وجد علماء إلنفس أ ن إلتصال غير إللفظي يتم بنس بة تترإوح ما بين  ،ودللت

ظهار مو  عبرتعليمية تعلمية  جلاء إل حدإث وإل زمنة وإل مكنة بالتعبير إلجسدي. فمثلا: حالة إلفرح في وضعية  إل إلشخوص ت قف ومشاعر وحالإإ  نفس ية والاجتماعية في إلمتن إلتعليمي، وإ 

عن إلعلاقات الاجتماعية، وعن موإضيع  للتعبير تعليمية تعلمية يمكن إلتعبير عنها بتقاس يم إلوجه وغير ذلك. وصور إلتعبير إلجسدي أ صبح في إلش بكة إلعنكبوتية من أ هم إلصور إلمس تعملة

ذإ كا  للمدرس  يمكن" لغة إلجسد "خلال إلتوإصل غير إللفظي  فمن    إلتوإصل الاجتماعي كذلك. مبتسما أ و ضاحكا أ و عابسا  أ و    حزينا،أ و    سعيدإ،  ن إلمتعلم/ة أ و أ ي شخصأ ن يكتشف ما إ 

ك ي كتاب مكتوب باللغة؛ حيث يمكن للممارس  يمكن قرإءته  فالتعبير إلجسدي أ و لغة إلجسد غدت إليوم كتابا مفتوحا  ذلك،وما إ لى  ...  ، بالتفاق أ م لمكترث  غيرو  أ و غير مهتم مكفهرإ،

إليد وكيفية إلجلوس وغيرها تشي   . فتقاس يم إلوجه وحركاتويشعر به ،ما يفكر فيهإلبيدإغوجي تعليم متعلميه هذه إللغة وقرإءتها بمجرد إلنظر في تعابير إلشخص وملامحه وهيئته، ومعرفة 

 بذلك كله. 

ل أ ن ، إل نشطةكل  إلفصول إلدرإس ية، وفي علومات وشرحها فيوإلم إلمعارف ل يصالو إلوس يلة إلرئيس ية؛ هعلى إلرغم من أ ن إلتوإصل إلشفهيي  )  إ 

  ني عاإلمنفس إلوقت تكشف عن  إلتعليمية جذإبة ونش يطة وذإت فاعلية، وفي عل إلرسائل بجوإقف؛ إلممن  ثير ك  دورإ مهما في إل خرى هي سد تلعب لج لغة إ

 .والاس تخدإماتعديد إلقنوإت  بر إللغة مباشرة ع تحل محلبطريقة صحيحة، وقد   إلجسدأ دإء حركات  خلال للكلمات من  الانفعالية

  غير، غنية بالرموز وإلتلاميذ أ و إلطلاب، إل س تاذأ و  إلمعلم  إلتصالن ''عمليات ؛ ل  ثيرإسد ك لج لقد إس تفاد إلتوإصل إلتعليمي من تطبيقات لغة إ

مصدرإ غنيا  تعتبرللفظية إ ن إلقنوإت غير، كما أ  إل س ئلةوإلنقد، وإلصمت، وطرح  لتشجيعإو  أ و إلطالب،  ذل إل فكار وفهمها من لدن إل س تاإللفظية، كتقب

لكل تفاعل بين مرسل ومس تقبلين من أ جل  فهيي دإعم مهم ومرإفق . وإلطالب''  إل س تاذ ينب، أ و بلاإلط ينقات بلابنوعية إلع تخبر تيللرموز إلعاطفية إل

إلدرإسات   ير وتشوعلاوة على ذلك فا ن إس تخدإم لغة إلجسد متوإفق تماما مع إلمبادئ إلتربوية على أ ساس أ نها وإقعة ضمن إل ساليب إلسمعية إلبصرية.   إل قناع

 . 22(إلكلمات نى فقط من مع %  07ا إلكلمات، وبهتنطق  %من إلطريقة إلتي  38، وهإلوج يرمن تعاب  %من إلفهم يأ تي 55أ ن  لىإ  

 
 . 16د. صفاء يوسف إل عسر، تعليم من أ جل إلتفكير، مرجع سابق، ص.: 19
 .  70، ص.:1، ط2013مطبعة إلنجاح إلجديدة، إلدإر إلبيضاء، إلمغرب،   إلخطابي، منشورإت عالم إلتربية،فليب غابيليي وأ خرون، إلممارسات إلبيدإغوجية إلمعاصرة، تر.: د. عز إلدين  20
 . 182نفسه، ص.: 21
 .90ـ   76، صص.:1، إلعدد11، إلمجلد 2022عمر يوسف، لغة إلجسد وتطبيقاتها في إلتوإصل إلتعليمي، مجلة درإسات،22

  

https://www.almrsal.com/post/793309
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، بمعنى نمط إلفعل إلتدريسي من إس تقرإئي إ لى تناظري مرورإ بالس تنتاجي وإلجدلي وإلحوإري  سؤإل نوع إلتعليم وإلتكوين إلسابق يلج بك إ لى إلسؤإل إلموإلي، وهو سؤإل إلنهج هـ ـ

 ما يتجلى في إلسؤإل إلتالي: وإلمتشعب ...  

   ؟ *ما هو إلنهج إلعام إلذي سأ فضله في إلتدريس توإفقا مع إلهدف ومعطيات إلدرس

ن توقف إختنق إلعقل، )إلتفكير وهو سؤإل يؤسس لنوع إلتفكير لدى إلمتعلم/ة بما هو   وإلتفكير هو ما يهب إلمعلومات معنى، ويجعل للمعرفة مغزى، فالمعرفة  تنفس إلعقل، وإ 

ها، بل إلتفكير بلا مبالغة هو إلذي يعطي إلحياة  تكشف لنا عن مغزإها من خلال إلتفكير، ويبرز معنى إلمعلومات بما يقوم به إلتفكير من عمليات إلتحليل وإلتنظيم وإلتجنيب وإلتعميم وغير 

خضاعه لقدر من الانضباط بأ سرها معنى؛ فوفقا لم ذإ ما نجح في تنظيم تفكيره، وإ  وإلتفكير إلجاد  وإلتوجيه.  ا يرإه علماء إلنفس، يمكن للمرء أ ن يعيش حياة أ فضل تلبي رغباته وتحقق ذإته إ 

سبب قصور تفكيره في إ ساءة إس تغلاله لها، وخير شاهد على  عمل شاق ما أ ندر أ ن يمارس، ولم تكن يوما لعقلانية إل نسان وما جرته عليه من محن ونكبات بسبب نقص معرفته بل ب 

زإءها حيارى ل ندري ما هي إلس بل لس تغلالها بما يلبي حاجاتنا ويوفر  ذلك هذإ إلعصر أ مننا وأ ماننا، ول مخرج من    إلمضطرب إلذي نعيشه، فها هي إلمعرفة تحيط بنا من كل صوب ونحن إ 

   . 23في إلتفكير بأ قصى درجات إلجدية، ويبدو منطقيا أ ن يكون إلعقل صانع إل فكار وصنيعتها هو إلمدخل لتناول معضلة إلتفكير(في أ ن نعمل إلفكر  هذه إل زمة سوى أ ن نشرع، وعلى إلفور،  

ل في نوع تفكيره   ،إلمادة إلمدرس ية، فيها يمتحن، وأ خر ما يرد عند إلممارس إلبيدإغوجي، ل ن إلتدريس متمحور حول تحصيل إلمتعلم/ة وإلتفكير في منظومتنا أ خر ما يفكر فيه 

نتاج غيره في أ حسن إل حوإل.  ومسلكياته إلمنهجية وفوق منهجية عادة تدوير إ  نما في إ  نتاجه إلفكري إل بدإعي، وإ  فمهما زعمنا في أ دبياتنا إلتربوية وإلمدرس ية إلمؤسسة وإلموجهة أ ن إلمتعلم/ة  وإ 

إلشاقولي من إلممارس إلبيدإغوجي إ لى إلمتعلم/ة   / إلتي يطغى فيها إلخطاب إلعمودي ،ختبارإت على سبيل إلمثال تنفي ذلك بعيدإ عن إلممارسة إلصفيةمركز إلفعل إلتدريسي؛ فا ن نماذج الا

عقولنا، وهي في أ غلبها من صنع أ خرين، حاضرين وغائبين،   فكيف يكون تفكيرنا في إلتفكير و)نحن ل نملك ناصية  .عبر ممارسه إلبيدإغوجي  أ و من إلمنهاج إلدرإسي إ لى إلمتعلم/ة بصيغة إل مر

يفكر مثلنا، ويقترب ذلك مما   لين إ لى إلظن بأ ن غيرنا ول نبالغ في إلقول بأ ن كثيرين لدينا يعانون طفولة في تفكيرهم فعقل إلطفل في مرإحله إلمبكرة يكون متمركزإ حول ذإته، لذإ نرإهم ميا

، فكر صبياني يحابي نفسه على حساب إل خرين يسقط أ حوإله إلذإتية على إلوإقع إلموضوعي، وخير شاهد على ما نزعمه هو ذلك إلخطاب  دأ  إللذة "وصفه إلعفيف إل خضر بفكر " مب

تكاد تكون مطابقة مع ما يوجه إ لى   لمتلقي بصورة إلفكري بالغ إلسذإجة إلموجه إ لى إلمتلقي إلغربي عبر إل نترنيت دفاعا عن إلثقافة إلعربية وإلحضارة إل سلامية، فهو خطاب يخاطب هذإ إ

ل وإبتلينا به، من إللاعلمي  نتاج إلفكري إ لى  إلمتلقي إلعربي. لقد تفشى وباء إلعقول حتى شمل غير قليل من صفوة إلنخب لدينا، وليس هناك من دإء عقلي إ  ة إ لى إلخرإفة، ومن ضمور إل 

رسائها، تعليمنا  عزوف عن إلعلم ومدإومة إلتعليم. وحسبنا أ ن إل س باب تبديد ما يندر أ ن يحققه من ثمار، ومن قصور إلتعليم إ لى إل قد باتت معروفة وشائعة، حالة بائسة شاركنا جميعا في إ 

علامنا، دعاتنا وأ دعياؤنا، بيوتنا ونظمنا، ول نس تثني في ذلك بعضا من علمائنا ومفكرينا ومبدعينا، وفي خضم كل هذه إلفوضى نجد  أ نهم يفكرون، وهم في حقيقة  هناك كثيرين يظنون  وإ 

عادة ترتيب إنحيازإتهم وإجترإر أ فكارهم وأ فكار غيرهم( لذإ؛ أ لفيت هذإ إلسؤإل محوريا في تفكير إلممارس إلبيدإغوجي حول درسه إلمدرسي، ل نه مناط خروجه   .24؟ أ مرهم ل يفعلون سوى إ 

بدإعية إلفكر  وتعدده، ومن خطية إلتفكير إ لى عدميتها.   من ضيق إلمنهاج إ لى سعته، ومن إلنمطية إلفكرية إ لى إ 

يسي، يل إلممارس إلبيدإغوجي على مبدإ  أ ساس في إلتخطيط للدرس إلمدرسي هو ملائمة مكونات إلدرس إلمدرسي مع إلمعطيات إلوإقعية للفعل إلتدر وهذإ إلسؤإل إلجوهري يح  

 : بما فيها 

 . مس توى جماعة إلقسم إلدرإسي ومكتس باتها إلعامة إلمشتركة مع إس تحضار إلفروق إلفردية بين أ فرإدها  ـ

 مع إلتركيز على حاجته إ لى إلمس تجدإت إلتي تساعده على بناء كفاياته إنطلاقا من إلتقويم إلتشخيصي.  ومن وإقعه إلمعيشي ل إلمفترض ـ الانطلاق من مكتس بات إلمتعلم/ة إلفعلية

 مناس بة إلمعينات إلبيدإغوجية للفعل إلتعليمي ومرإحل أ دإئه.  ـ

زإء مرإعاة سماته وموإصفاته. ـ تدقيق خطة إلتقويم وأ دوإتها وتقنياتها، ومناسبتها لمرإحل إلدرس إلمدرسي مع إس تحضار كل إلشروط وإلمتطلبات إلمساهمة في نجاح إلتقو  يم إ 

 ومطالبه. ياته جاحسي في إ طار تلمس إلمتعلم/ة أ ن كل ذلك ل جله حتى يحقق حاجاته و ـ إ ضفاء إلدللة على كل مكونات إلدرس إلمدر

وتغيير إل دوإر بأ ن يصبح إلممارس إلبيدإغوجي موجها مشاركا   إلمتعلم/ة في إلفعل إلتعليمي من حيث هو إلمنطلق وإلمنتهيى مع إس تحضار وساطة إلممارس إلبيدإغوجي في هذإ إلفعل.  ـ إ غماس

 رس إلمدرسي بدل أ ن يظل إلملقن وإلناقل لهذإ إلدرس. في بناء إلد

قدإرإ له على موإجهة إلمشكلات ـ إلوعي بأ ن إلموإرد إلتعليمية وأ نشطتها سوى حامل لمحمول هدف غاية في إل همية، وهو  كساب إلمتعلم/ة عمليات إلتفكير إلمتنوعة من أ دناها إ لى أ علاها إ  إ 

ليات إلتفكير إلعليا وحل  وإلموإقف إلمناس بة وإلصحيحة في حياته إلخاصة وإلعامة، وذلك بتمليكه أ نوإع إلتفكير وأ نماطه. )إ ن إلدور إلمركزي للمدإرس هو تطوير عم وحلها وإتخاذ إلقرإرإت 

أ ي مجال أ ن يلحقوإ أ و يتابعوإ إلمعارف إلجديدة. لذإ لم نعد نعرف   إلمشكلات وصنع إلقرإرإت، خاصة وأ ن الانفجار إلمعلوماتي إلرإهن أ خذ يحدث بسرعة بحيث لم يعد ممكنا حتى للخبرإء في 

   .25ماذإ نتعلم، وبدل من ذلك ينبغي علينا أ ن نساعد إلطلبة كيف يتعلمون( 

ي أ نماط تفكيره إلمتنوعة لكي يس تطيع إلتعامل مع عالمه  كيف يش تغل عقله ويدرك أ ليات تفكيره وسيرورإتها وقيمة نفسه؛ فيعـ تمليك إلمتعلم/ة إلنزعة إلمعرفية بذإته وبموضوع إش تغاله، فيعرف 

هدفا في حد ذإته،   و )تحصيل إلمعرفة، فلم تعد إلمعرفة إلدإخلي وإلخارجي. هذإ إل خير تزدإد فيه إلمجردإت وإلمصورنات وإلرموز كثافة كلما إزدإد إلعالم تقدما ونماء. فلم يعد هدف إلتدريس ه

إل صلية وتوظيفها في حل إلمشأكل، لقد أ صبحت إلقدرة على طرح إل س ئلة في هذإ إلعالم إلمتغير إلزإخر بالحتمالت وإلبدإئل   رة على إلوصول إ لى مصادرها بل إل هم من تحصيلها، هو إلقد

 تكوين إلمتعلم على إلتعليم إلذإتي نقلا له من إلتعليم إلموجه. بمعنى أ خر  .26إلقدرة على إل جابة عنها( تفوق أ همية 

نضاج إلمتعلم/ة مبكرإ بتحو ـ  يمان إلممارس إلبيدإغوجي أ نه أ مام إ  من إلعقلية إلطفولية إ لى إلعقلية إلرإشدة، إلتي تتحمل إلمسؤولية وإلمس تقلة وإلمفكرة وإلمبدعة وإلمعتمدة على نفسها تساوقا   لهي إ 

نضاج إلصغار، ونعني بذلك تقليل  مع عصر إلمعلومات وإلثورة إلتكنولوجية وإلرقمية، فــ )فيما يخص مجتمع إلمعلوما ت، إلذي سيسعى من خلال أ ساليب تربيته، وأ نماط إلحياة فيه إ لى سرعة إ 

 
 . 8ـ  7، صص.:370، إلعدد 2009، عالم إلمعرفة، إلمجلس إلوطني للثقافة وإلفنون وإل دإب، إلكويت، 2ة: مظاهر إل زمة وإقترإحات بالحلول ج د. نبيل علي، إلعقل إلعربي ومجتمع إلمعرف 23
 . 11ـ   10صص.: مرجع سابق،، 2د. نبيل علي، إلعقل إلعربي ومجتمع إلمعرفة: مظاهر إل زمة وإقترإحات بالحلول ج24
برإهيم، إلتعلم إلمبني على إلمشكلات إلحياتية وتنمية إلتفكير، دإر إلمسيرة، عمان، إل ردن،  25  . 92ـ  91، صص.:1، ط1429/2009د. بسام عبد الله طه إ 
  .395، ص.:مرجع سابقد. نبيل علي، إلعرب وعصر إلمعلومات،  26
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بدإعية والابتكارية، وإلتقليل من تأ ثير رقابة إلكبار عليهم، وإس تقلالهم عن ذويهم في س نوإت مبكرة( فترة إلتعليم إل ساسي وتنمية  لموضوعية وإلوإعية وتكوين إلعقلية إلعلمية وإ .27قدرإتهم إل 

 وإلمنطقية بعيدإ عن إلعقلية إلخرإفية وإلسذإجة إلمعرفية.

 إلسؤإل إلموإلي للسؤإل إلسابق وهو متعلق به يتساءل إلممارس إلبيدإغوجي عن: ـ  و

 ؟ما الاسترإتيجية إلمعرفية إلتي سأ طورها  *

 وهذإ إلسؤإل يحيله إ لى:  

ندسة ومخططة وعلمية، كل فعل أ و نشاط هو  ـ إلوعي بأ ن الاش تغال إلمدرسي سوإء بالنس بة لشق إلعملية إلتعليمية إلتعلمية إل ول، وهو إلتعليم أ و إلتدريس ل يتم إ ل تحت عقلية مه 

 قظةي ئنان وإلركون إ لى منطق الاستسلام في أ نشطته. بل الاحترإز وإلتبصر وإل . ول موقع للاطم في فعل إلتعليم لوإلتخبط والارتجا ةللعشوإئي  مكان مدروس جيدإ ومرتب ومعقلن. فلا 

دإرة إل زمات في تنفيذ الاسترإتيجية. وهي متعلقة بالتفكير الاسترإتيجي  كان فعل إلتعليم فعلا إسترإتيجيا بامتياز، من حيث ؛وبذلك في كل منشط ومسلك تعليمي.  إلتنظيم والاحتمال وإ 

ما في هذه إلمنهجية إلعلمية  هم إلعلمية إلتكنولوجية بأ ساليبها إلمتقدمة في موإجهة إلمشكلات وفي إلتحليل وفي إلوصول إ لى إلنتائج وفي إلمفاضلة والاختيار بينها. وأ  ته إلذي جوهره )منهجي 

مكان حدوثها، بدل من الاس تجابة إلف ورية ورد إلفعل إل ني عليها. فهيي تأ خذ بمبدأ  "إلفعل إلمس بق" ل مبدأ  "رد إلفعل  إلتقنية إس تجابتها إلمس بقة للمشكلات إلتي يتم إلتنبؤ بحدوثها أ و با 

ل بالتفكير إلمنظم وفق مكتس به إلمنهجي، وكذإ وفق إلميتامعرفة إلتي يقوم في ظله  .28إلفوري"(  ا بالتفكير في كيفية الاكتساب إلمعرفي  وإلشق إلثاني هو إلتعلم، ول يتم بالنس بة للمتعلم إ 

ل أ ن عقلية إلممارس إلبيدإغوجي كرإشد غير تلك للمتعلم/ة إلطفل أ و غير إلرإشد، إلتي قد تعتريها إل خطاء إلمنه وإلمهار  جية، إلمؤدية إ لى إل خطاء في إلنتائج. وبالتالي  ي وإلسلوكي وإل دإء؛ إ 

ليها في إلحكم على إل ش ياء،  يقف هنا إلممارس إلبيدإغوجي مرشدإ وموجها ومنقذإ للمتعلم/ة من إلخطأ  بالتصحيح وإ لمعالجة. فالمتعلم/ة قد يمتلك على سبيل إلمثال نظريات ساذجة يحتكم إ 

ل بالعقلية إلعلمية إلمعقلنة وإلمضبوطة وإلمخططة وإلمه   ندسة. فينبري إلممارس إلبيدإغوجي مصححا لها. ومنه ل يتم وجها عملة فعل إلتدريس إ 

ثمة ينطلق إلممارس    ية تقوم على تعليم إلمتعلم/ة كيف يتعلم وكيف يفكر بطرق مختلفة لمقاربة وموإجهة إلمشكلات إلتي تعترضه في حياته إلخاصة وإلعامة، ومن ـ إلوعي بأ ن مجموع إل نشطة إلتعليم 

عضلات. لذإ؛ على إلممارس إلبيدإغوجي توضيح  إلبيدإغوجي من تشخيص إلمشكلات وإلتحديات وإلصعوبات في إ طار إلوضعيات إلتعليمية لتمريس إلمتعلم/ة على حل إلمشكلات وإلم

 الاسترإتيجيات إلمعرفية إلتي سيسلكها لمقاربة أ نشطة إلدرس إلمدرسي أ و يضع إلمتعلم/ة في صلب تعلمها وفهمها وإلتمكن منها. 

إلتعلم، غير أ ن الاسترإتيجية إلمعرفية إلتي يريد  تيجيته إلخاصة إلتي يتبعها في ـ إلوعي بمدى وجود فروق فردية في الاسترإتيجيات إلمعرفية بين إلمتعلمين/إت نظرإ لكون كل منهم له إسترإ

ة إلمتعلم/ة للتعلم وإلتفكير وحل إلمشكلات وإلتذكر وإلمعالج  إلممارس إلبيدإغوجي تنميتها لديهم، توحدهم حولها ويقوم أ غلبهم بملاءمة تلك إلتي له معها، وإلتكيف معها. وبالتي يحاول زيادة فعالية

 إلمعرفية والاسترإتيجيات إلمعرفية إلتي حتما تتنوع بتنوع مسلكيات إلممارس إلبيدإغوجي في إلدرس إلمدرسي، وإلحرص على تنويعها. 

سب خارج إلمحتوى إلتعليمي ومضمونه؛ بمعنى ل  ل تكت إلوعي بان الاسترإتيجيات إلمعرفية هي مفارقة لمضمون ومحتوى إلمعمار إلفكري وإلبناء إلمعرفي للمتعلم/ة ومس تقلة عنه، لكنها ل تتم وـ 

جي وأ دإئي في ذإت إلوقت، فهيي كذلك عمليات  تكتسب إ ل من خلال إلنشاط إلفكري وإلمهاري وإل دإء للمتعلم/ة سوإء كان موجها أ و ذإتيا. وبما أ ن الاسترإتيجية إلمعرفية هي مسلك منه

وجود مضمون ومحتوى معرفي أ و أ دإئي لش تغالها وممارس تها، وهي تتضمن فعل إلتنظيم وإلتكيف وإستثمار وتوظيف إلمتعلم/ة إلعمليات  عقلية معرفية في عمقها. فلا يمكن إلحديث عنها دون  

 إلعقلية إلمعرفية وإلميتامعرفية إلمتعلقة ب: 

وإلقدرإت ... إلمناس بة وإلقابلة للتوظيف فضلا عن رصد إلمشكلات وإلقضايا وإلتمييز بينها، وترتيبها  *إلتنبه وإلتركيز والاس تقبال الانتقائي، إلذي يسمح بالختيار إلجيد إلموإرد وإلمهارإت 

 حسب إل ولوية ... 

وإلمكتس بات وإلتجارب وإلخبرإت من أ جل  حدإث *إس تحضار إلذإكرة طويلة إلمدى، بما تعني من إلبرمجة وإلحفظ وإلتخزين وإلتركيم وإلترصيد. ولما لها من قدرة على حفظ ودإئع إلفكر وإل  

 إس تدعائها في إلوقت إلمناسب. 

ة وإلقابلة للتصريف وإلتطبيق وإلملائمة لنوع إلمشكلة *إشعال إلذإكرة وإس تدعاء إلموإرد وإلمكتس بات وإسترجاعها وتوضيبها وتجهيزها للتوظيف. وهنا يجب تدريس إلمتعلم/ة كيفية إنتقاء إلرئيس

 !  "إ صلاح إلتعليم"ل تلك إلتي تزيدها تعقيدإ على تعقيد. كما يحدث مع إ صلاح   ا،حله وإلمساهمة في 

دإرة إل زمات.  عمال إلتفكير في كيفية ممارسة حل إلمشكلة وإلشروع في إلتنفيذ. وإلتقويم وإلمعالجة إل نية للطوإرئ وإ   * إ 

يتعلق بما س بق من إلمرإحل وإلمحطات إل ربع، حيث لكل مرحلة أ و مدخل فكري أ و أ دإئي إسترإتيجيته وهذإ إلسؤإل مفتاح جيد لمغلقات إلتفكير عند إلمتعلم/ة خاصة فيما  

 وفق إلتالي:  إلمعرفية

 ـ الاسترإتيجيات إلمعرفية إلمتعلقة بالنتباه: 1)

ثارة إنتباه إلمف إلتي أ جريت حول الاسترإتيجياتإلدرإسات وإلبحوث  تشير  حوص إ لى أ ن إسترجاع أ س ئلة إو تساؤلت حول إلموضوع أ و إلنص  إلمعرفية إلتي يمكن من خلالها إ 

ذإ إس تخدم الاسترإتيجيات  إلمرإد تعلمه يزيد من درجة من درجة الانتباه ويجعل الاس تقبال الانتقائي مرتبط بال جابة على هذه إل س ئلة، وأ ن إلمتعلم يمكنه أ ن يتح كم معرفيا فيما يتعلمه إ 

 إلموجهة لنتباهه. 

 إتيجيات إلمعرفية إلمتعلقة بالترميز:ـ الاستر  2

 هنا إسترإتيجيتان رئيس تان مس تخدمتان في إكتساب إلمفهوم إلصحيح هما:  

   "  Focusingإل ولى: إسترإتيجية إلتركيز " 

 " Scanningإلثانية: إسترإتيجية إلمسح " 

 
 . 402ص.: مرجع سابق،د. نبيل علي، إلعرب وعصر إلمعلومات،  27
 . 300عبد إللطيف إلفاربي وأ خرون، معجم علوم إلتربية، مرجع سابق، ص.: 28
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وجد أ ن إلمفحوص يقارن  رإء إللون، ومن خصائص إسترإتيجية إلتركيز أ و إلمفحوص يبحث عن جميع إلخصائص إلمشتركة إلمتنوعة للمفهوم، فقد عرض عدد من مثلثات مختلفة إلشكل صف

 بين جميع إلخصائص إلمشتركة بالمفهوم. 

يعتمد على هذه  ثم يبحث عن خاصية أ خرى لمفهوم أ خر، وعند الاسترجاع    ،علقة بالمفهوم مثل خاصية إللونأ ما في إسترإتيجية إلمسح يقوم إلمفحوص بالهتمام بخاصية وإحدة مت 

 إلخاصية. 

إس تخدإما عندما  جية إلمسح أ كثر  وقد توصلت إلبحوث وإلدرإسات إ لى أ ن إسترإتيجية إلتركيز أ كثر إس تخدإما عندما يكون إلمتعلم وإقعا تحت ضغط إلوقت، بينما تكون إسترإتي  

 ل يكون إلوقت عاملا مؤثرإ في إلموقف. 

 ـ الاسترإتيجيات إلمعرفية إلمتعلقة بالسترجاع:  3

 إلفرد تذكر أ و إسترجاع إلمعلومات إلتي يتم إس تقبالها في إلذإكرة قصيرة إلمدى أ و إلسابق تعلمها وتخزينها في إلذإكرة طويلة إلمدى. إ لى محاولة يشير مفهوم الاسترجاع  

 وتأ خذ إسترإتيجيات إسترجاع إلمعلومات عدة أ نماط هي:  

                Reharsal & review*إلتسميع وإلمرإجعة 

 أ قل إرتباطا ببعضها إلبعض في وحدإت مترإبطة.  Organizing items*تنظيم إلمعلومات أ و إلفقرإت 

تقان أ و إل حكام   Elaboration*إل 

 Visual Imagery*إلتصور إلبصري 

ويتوقف إختيار الاسترإتيجية إلملائمة   ويعتمد كل من إلتعلم إلفعال والاحتفاظ إلجيد بكمية كبيرة من إلمعلومات على إس تخدإم وإحدة أ و أ كثر من الاسترإتيجيات إلثلاث إلخيرة. 

 لوإقع أ و مأ لوفيتها. على طبيعة إلمعلومات ومدى تش بعها بعامل إلمعنى ومس توى صعوبتها أ و طولها ودرجة إرتباطها با

 وتسير ]إلعمليات إل ساس ية لتجهيز ومعالجة إلمعلومات على إلنحو إلتالي:  

غير شكل  : وهي إلعملية إلتي بوإسطتها يتم تكوين أ ثار إلذإكرة إلتي تعمل على بقاء إلمعلومات في إلذإكرة، ويتم في هذه إلمرحلة تحول وت Encodingـ إلمرحلة إل ولى: عملية إلتحويل إلشفري 

تتحول إ لى شفرة لها مدلول خاص يتصل بهذه إلمعلومات، وهذه إلشفرة يمكن تصنيفها   عليها حينما تعرض على إلفرد، إ لى مجموعة صور ورموز، أ ي إلمعلومات من حالتها إلطبيعة إلتي تكون 

 إ لى ما يلي: 

 .  Visual Codeأ  ـ إلشفرة إلبصرية

 .  Acoustic Codeب ـ إلشفرة إلسمعية 

   . Haptic Codeـ إلشفرة إللمس ية جـ 

   . Semantic Codeإلدللة إللفظية  د ـ شفرة 

ليها من إلمرحلة إلسابقة، وتبقى هذه إلمعلومات بالذإكرة لحينStorageـ إلمرحلة إلثانية: عملية إلتخزين  ليها. حاجة إلفرد  : وهي إلعملية إلتي يتم فيها إحتفاظ إلذإكرة بالمعلومات إلتي إنتقلت إ   إ 

: وهي إلعملية إلتي يتم فيها إس تعادة إلفرد للمعلومات إلتي س بق أ ن إختزنت في إلذإكرة، ويتوقف إسترجاع إلمعلومات على مدى قوة أ ثار  Retrievalـ إلمرحلة إلثالثة: عملية الاسترجاع 

 ساعدة على الاسترجاع. إلذإكرة، وعلى مس توى علاقة هذه إل ثار بدللت الاسترجاع، وعلى إلعوإمل إلمعينة وإلم 

ومس توى معالجة إلمعلومات، وذلك ما تؤكده بعض إلدرإسات، مثل درإسة صلاح باشا إلتي هدفت    تتأ ثر بكل من مس توى تنظيم إلمعلوماتكما أ ن عملية الاسترجاع يمكن أ ن   

وجاءت نتائج إلدرإسة دإلة على تأ ثر إسترجاع إلمعلومات بكل من هذه إلعوإمل " تنظيم إلمعلومات  إ لى معرفة أ ثر تنظيم وترإبط إلمعلومات ومس توى إلمعالجة على إلتذكر وإسترجاع إلمعلومات،  

   29ـ ترإبط إلمعلومات ـ معالجة إلمعلومات "[ 

 : Problem-Slovinh Strategies ـ الاسترإتيجيات إلمعرفية إلمتعلقة بحل إلمشكلات 4

إل ساليب إللازمة لفهم إلمعلومات  ترتبط إسترإتيجيات حل إلمشكلات إرتباطا موجبا ذإ دللة مع زيادة إلمعرفة وإلخبرة حيث تمكن زيادة إلمعرفة كما وكيفا من معرفة أ فضل  

 نتاج خطط للحل وتقييمها بشكل أ كثر مرونة وفاعلية. إ  إلحل منها أ و إلمتعلقة بالموقف إلمشكل وإس تحضارها. وإس تخدإم إسترإتيجيات أ فضل ملائمة لتوظيف هذه إلمعلومات، وإش تقاق 

إلعبء على إلذإكرة قصيرة إلمدى مما يمكنها من   كما يمكن تقرير أ ن كلا من إلمعرفة وإلخبرة إلمتزإيدة تؤديان إ لى تنظيم أ كثر فعالية للمعلومات إلمس تعارة من إلذإكرة وبالتالي تخفيف 

 بالموقف إلمشكل بفعالية أ كبر. لة بها وإلتي تتعلق  معالجة إلمعلومات إلمحمو

 حل إلمشكلات بين عدة أ نوإع من الاسترإتيجيات منها:  توتتمايز إسترإتيجيا 

 *إسترإتيجية تحليل إلوسائل وإلغايات. 

 *إسترإتيجية إلعمل بين إل مام وإلخلف. 

 .  30*إسترإتيجية تعميم إلبدإئل( 

كما  إلبيدإغوجي ووعيه بمدى أ همية إلعلوم إلمعرفية وإلذكاء الاصطناعي وحضورها في هذإ إلسؤإل سيساعده كثير في فهم كيفية إش تغال إلذإكرة فمعرفة وعلم إلممارس   

ة إلمشكلات خاصة إن إرتبطت بالفكر إلناقد وإلمبدع  الجأ ن علم إلدماغ إلبشري يساهم بقسط وإفر في نجاح أ دإئه إلتدريسي. كما يمكن إلتقرير هنا أ ن إلميتامعرفة لها دور مهم في إلتعلم وفي مع 

 . وإلمتشعب

 ة إلسؤإل إلتالي: سؤإل إلوضعية إلمشكلة إلديدإكتيكية تأ تي بعد تحديد الاسترإتيجية إلمعرفية إلتي س يطورها إلممارس إلبيدإغوجي، حيث يتعلق بهذه إلوضعي  ز ـ

 
     .111ـ   110، صص.:2011د. سليمان عبد إلوإحد، س يكولوجية إلتفكير لدى إلمتعثرين درإس يا، مصر إلعربية، إلقاهرة، مصر،  29
30msila.dz/moodle/pluginfile.php/167090/-https://elearning.univ   
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 ؟إلدرس لتحفيزهمما إلمشكلة إلملموسة إلتي سأ طرحها في بدإية *

موإصفات   إلعلم بالوضعيات إلديدإكتيكية وإلمقاربة بالكفايات أ و ما تسمى في إلخطاب إلتربوي إلمغربي بيدإغوجيا إلكفايات، وعلى  وهو سؤإل يحيل إلممارس إلبيدإغوجي على

طبيعة إلوضعية إلديدإكتيكية من نائها ... أ ي معرفته بال دبيات إلتربوية إلخاصة بالوضعيات. و ودورها في إلتدريس وكيفية ومرإحل توظيفها، وكيفية إلتخطيط لها وب  إلوضعية إلديدإكتيكية،

ياق  توظيفها أ و تقويم مكتس باته إلتي إكتس بها في س  أ نها وضعية مشكلة، تس تقي وجودها من دورها في تحفيز إلمتعلم/ة على إلتعلم أ و بناء موإرده وتمثلها وتخزينها وإسترجاعها وإس تدعائها و 

دون   إلديدإكتيكية هي إلمعنية هنا، من حيث كونها إلمدخل للتعلم وإللبنة إل ولى إلتي توضع أ م إلمتعلم/ة؛ ول يمكن إلحديث هنا عن إلمشكلة إلمشكلة إلوضعيةتعلمه، كما في س ياق تعليمه. و 

ا؛ ما  إ شكالي صياغته أ و  إلوإقعي فعلا عائقا إلمشكل  تشييد إلبناء إل شكالي على أ ن يمسك إلممارس إلبيدإغوجي بمهارة إل شكلة سوإء على مس توى وضع إل س ئلة إل شكالية أ و على مس توى

  إلسلوكات وإلعمليات إلفكرية إلموجهة ل دإء مهمة ذإت متطلبات عقلية معرفية ... ]من  )بمعنى ؛ دفع إلمتعلم إ لى إلتفكير في حله ومقاربتهي س   في نقل إلمشكل إ لى إلطرح إل شكالي إلذي  يساهم

تس بة سابقة ومهارإت من أ جل الاس تجابة لمتطلبات موقف ليس مأ لوفا له، وتكون الاس تجابة بمباشرة عمل ما يس تهدف حل إلتناقض  [ يس تخدم إلفرد فيها ما لديه من معارف مك حيث

إلتعلم إلمبني على إلمشكلات  ذلك )أ ن    .31( ناته أ و إللبس أ و إلغموض إلذي يتضمنه إلموقف. وقد يكون إلتناقض على شكل إفتقار للترإبط إلمنطقي بين أ جزإئه، أ و وجود فجوة أ و خلل في مكو

ذ دور إلمدرس في إلتعلم إلمستند إ لى  مشكلة يتركز في أ ن يطرح مشكلات وأ ن  يس تخدم لتنمية إلتفكير ذي إلمس توى إلرفيع من خلال موإقف موجهة نحو مشكلات، وتعلم كيف نتعلم، إ 

درس إ طار عمل مساند، سقالت تيسر إلبحث وإلنمو إلفكري، ول يمكن أ ن يتم إلتعلم إلمبني إلمشكلات ييسر إلبحث والاس تقصاء وإلحوإر، وأ هم من ذلك أ ن يوفر إلميسأ ل أ س ئلة، وأ ن 

    .32وإل مين لل فكار ومعالجتها( ما لم يوفر إلمدرسون بيئات صفية تتيح إلتناول إلمفتوح 

بشكل مقتضب لما في إل دبيات إلتربوية من إ طناب في شأ نها ترجمة ونقلا وتطويرإ وهو إلخطاب   إلديدإكتيكية إلمشكلة ومنه ل يس تقيم هذإ إلحديث دون إلتطرق إ لى إلوضعية 

   . تاريخية وس ياق إلتوظيف ومأ لتهاإلتربوي إلمغربي عاش ومازإل يعيش في كنف بيدإغوجيا إلكفايات ويعرف جيدإ أ دبياتها وتفاصيلها ومعطياتها إل 

عديد من  وضعية تقع زمنيا في بدإية إلدرس إلمدرسي، وتوسم ب لها مسميات أ خرى كوضعية الانطلاق، وتحمل في بنيتها مشكلة معينة. وهي  إلوضعية إلمشكلة إلديدإكتيكيةو 

  :إلتاليةإلسمات تختلف من باحث ومنظر ل خر؛ لكن يمكن إلتركيز على إلسمات 

.  ومفكرإ فيها ومتمثلا لها ماديا وصوريا  معنيا بهامن وإقع إلمتعلم إلمعيش ومن خبرإته وتجاربه ومشاهدإته وكائنيته، لكي تكتسب دللتها عنده، بما يشعر معها بالرتباط بها، ويجد نفسه    تنطلق*

أ قوى لمتابعة إلعمل من أ جل حلها. وفي كل إلحالت تتوقف عملية إلتعرف على إلمشكلة وإلتمثيل إلمعرفي وإلعقلي لها  للطالب، كانت دإفعيته    فـ )كلما كانت إلمشكلة مرتبطة بالخبرة إلشخصية

 .  33إلمعطاة في متن إلمشكلة وإلمعارف وإلخبرإت إلسابقة للفرد(  على إلتفاعل بين إلمعلومات

عة. لكنه رغم وعوإئق معرفية أ و منهجية أ و أ دإئية؛ مطلوب من إلمتعلم/ة إ يجاد حل لها من خلال مكتس باته وموإردها وكفاياته ومهارإته وقدرإته إلمتنو صعوبات و  تحديات تتضمنو  تحتوي *

بغياب إلحل أ و بعدم إمتلاكه تصورإ للحل   ا يشعر أ مامهف  وحلها أ و مقاربتها، تقديم حلول جاهزة لها ما يقوم به من إ شعال ذإكرته وإس تدعاء موإرده ومكتس باته وخبرته وتجربته، ل يس تطيع 

حل إلوضعية إلمشكلة  س ياق غياب موإرد ومتطلبات رئيسة في نتيجة أ و إسترإتيجية لمقاربتها، ومنه يجهل إل جابة عنها أ و عن أ س ئلتها أ و أ دإء تعليماتها بمعنى إلمهمة إلمطلوب إ نجازها من قبله 

وتحثه على الانخرإط في إ يجاد إلحل، بما يحدث   لبحث وإلتقصيوبذلك تحفزه على إ ، وهي إلتي تشكل جديد إلموإرد وإلمهارإت وإلكفايات وإلقدرإت موضوع إلدرس إلمدرسي.إلديدإكتيكية

إلمعرفية مع معطيات   هأ طر و  وإلفكريةإلعقلية  ه وخرإئطهإلتوإزن بين مخططات ه إلبنائية حين يفقد إلمتعلم/ةله توترإ معرفيا مس تتبعا بتوترإت أ خرى، وفقدإن إلتوإزن وفق نظرية جان بياجي

ن إ يجاد إلتوإزن من  فيبحث حينئذ ع  تين؛ إلمعرفة إلجديدإلموإرد و إلسابقة مع  ته ومكتس باته وموإرده على معرف بنية وإلمؤسسةه وإستشرإفاته وإرهاصاته إلم تتوإفق توقعات فلابيئته إلخاصة به، 

بنقله من حالة إللاتوإزن إ لى إلتوإزن، وهكذإ يظل إلمتعلم/ة ينتقل من حالة على   خلال إكتساب إلموإرد إلجديدة، بما يؤدي به إ لى إ يجاد إلحل. وهو إل مر إلمساهم في إلنمو إلمعرفي للمتعلم/ة، 

 جتماعية ... وبنياته إلفكرية في عملية مس تمرة مدى إلحياة.  أ خرى في تنمية ونمو مكتس باته إلمعرفية وإلمهارية وإل دإئية والا

 إلهامش ية، ودور  مجموعة من إل س ئلة لمقاربتها بما يشكل علامات إس تفهامية حول مكونات بنيتها وإلعلاقات إلبينية بين مفردإتها إل ساس ية وإلثانوية وحتى هابعد تحديد  لدى إلمتعلم/ة تثير *

إ لى إكتشاف أ ماكن إلخصاص إلمعرفي أ و   جهة أ خرى من . ما يقوده، ومدى أ هميته في وظيفة إلنسق، وما الاختلالت إلتي يحدثها غياب أ حد هذه إلمكوناتكل منها في نسق إلمشكلة

تها  معالج تعتمد درجة كفاءة ؛ إلتي وإلعمل على تحصيله لحل إلمشكلة إلمهاري أ و إل دإئي إل جرإئي ومتطلباته إلتي تساهم في تغطية إلفارق بين إلمكتس بات إلسابقة وإلمكتس بات إلمس تهدفة

ثارة إلتساؤلت إلملائمة لها، وصياغة تنبؤإت بالنتابصورة أ ساس ية على قدرة إلفرد ) )فقد   .34ئج إلمحتملة( ]إلمتعلم/ة[ على إ درإك إلعلاقات بين مكوناتها وإس تخلاص إلنقاط إلرئيسة فيها، وإ 

 " خبرة إلتعلم على إلمشكلات أ نها تحتاج إ لى إلنشاطات إلتالية:Savoie & Hughesوصف سافوري وهيوز "

 مشكلة مناس بة للطلاب.   ـ تحديد 1

 ـ توصيل إلمشكلة بس ياق عالم إلطلاب.  2

 ـ تنظيم موضوع إلمشكلة خارج إ طار إلضبط.  3

 ـ تحميل إلطلبة مسؤولية إلتعرف على إلخبرة إلمتعلمة إلجديدة وإلتخطيط لحل إلمشكلة. 4

 ـ تشجيع إلتعاون بين إلطلاب باس تخدإم فرق إلتعلم.  5

 .35شكل أ دإء أ و منتج(ـ جعل تعلم إلطلبة على  6

 
 . 86، ص.:3، ط1428/2007دإر إلفكر ناشرون وموزعون، عمان، إل ردن، د. فتحي عبد إلرحمن جروإن، تعليم إلتفكير: مفاهيم وتطبيقات،  31
برإهيم، إلتعلم إلمبني على إلمشكلات إلحياتية وتنمية إلتفكير، دإر إلمسيرة، عمان، إل ردن،  32  .  98، ص.:1، ط1429/2009د. بسام عبد الله طه إ 
  .90ـ  89د. فتحي عبد إلرحمن جروإن، تعليم إلتفكير: مفاهيم وتطبيقات، مرجع سابق، صص.: 33
 . 90نفسه، ص.: 34
برإهيم، إلتعلم إلمبني على إلمشكلات إلحياتية وتنمية إلتفكير، مرجع سابق، صص.: 35  . 93ـ  92د. بسام عبد الله طه إ 
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إلحل تتساوق مع مرإحل إلتفكير إلعلمي وإلتجريبي بالخصوص. وتتمثل   36وقد حدد فتحي عبد إلرحمن جروإن خمس خطوإت لمقاربة مشكلة ما؛ وهي وغيرها من إسترإتيجيات  

   )  في:

 إلناقصة، وتحديد عناصر إلحالة إلمرغوب "إلهدف" وإلحالة إلرإهنة وإلصعوبات أ و إلعقبات إلتي تقع بينهما. درإسة وفهم عناصر إلمشكلة وإلمعلومات إلوإردة فيها وإلمعلومات أ  ـ 

 ب ـ تجميع معلومات وتوليد أ فكار وإس تنتاجات أ ولية لحل إلمشكلة.

 جـ ـ تحليل إل فكار إلمقترحة وإختيار إل فضل منها في ضوء معايير معينة يجري تحديدها. 

 إلمشكلة. د ـ وضع خطة حل

 .  37هـ ـ تنفيذ إلخطة وتقويم إلنتائج في ضوء إل هدإف إلموضوعة( 

من أ جل تفكيك مفاصلها وتفاصيلها بغية إ يجاد حل مناسب لمعطياتها ووإقعها. ومن شأ ن تلك إل س ئلة   حولها  إلتفكير أ س ئلة  تثير تدريس ية مشكلةإلمشكلة إلديدإكتيكية هي  إلوضعية*

ظيف إلعقل  وصعوباتها بتعلم جديد. فيجد إلمتعلم أ ن تو تنش يط إلتعليم وإلتعلم من حيث تثير إنتباه إلمتعلم/ة لموضوع إلمشكلة، وتعمل على ممارسة إلتفكير بشأ ن إلخروج من تحدياتها وعوإئقها  

ل جود وإل قل تكلفة  في موإجهة إلمشكلة دون إلركون إ لى إلحلول إلجاهزة وإلنمطية وإلتقليدية، وإلذي يمنحه فرص إ يجاد إلبدإئل إلمتنوعة إلتي يختار منها إ أ حد إلدعامات إلتي يتكئ عليهاهو 

 وإل من وإل ضمن ناتجا.  

درإكه على خطط وإسترإتيجيات ومنهجيات للحلوهي إل س ئلة من شأ نها كذلك قيادة إلمتعلم إ لى تأ    زإء معرفته بالسترإتيجيات وإلذإت وإلمهمة وإلمحتوى  سيس وعيه وفهمه وإ  إ 

ن أ ثار إل س ئلة  إلقدرة على إلتخطيط ووضع الاسترإتيجيات وتنفيذ إلمنهجيات.بذلك . وتتحصل لديه وإلس ياق   ؛ في وإقعنا إلتعليمي حول إلمشكلة تفيده في هذإ إلشأ ن بكثير ل نه  إلعميقة إ 

ما نمطيا وتقليديا أ و عشوإئيا تخبطيا غير منسجمغالبا ما ل يتساءل إلمتعلم/ة عن إلخطط وإلمنهجيات وإلديدإكتيكا إلمتبعة في إلتعليم ول يدركه ، ومن ثمة  ا ويكون تعاطيه مع إلمشكلات إ 

فوعي ما نفعل له دور مهم جدإ في طريق إلحل؛ حيث )إلوعي بالتفكير يعني إلقدرة على    لطريق نحو وضع إلخطط وفهمها وإستيعابها وتنفيذها وتقويمها ومعالجة نتائجها.تكون إل س ئلة مفتاح إ

إلتخطيط وإلوعي بالخطوإت والاسترإتيجيات إلتي نتخذها لحل  على  وهي خاصة بال نسان فقط. وهي إلقدرة Cerebral cortexأ ن تعرف ما تعرفه وما ل تعرفه، وهذه إلعملية مركزها  

ذإ كانت إللغة إلدإخلية تبدأ  في سن إلخامسة فا ن إلوعي بالتفكير يبدأ  في سن إلحادية عشر، وهو ركن أ ساسي للتفكير إلشكلي. ومن إلمعروف أ ن   إلمشكلات وتقييم كفاءة تفكيرنا. وإ 

   .38( بين إلبشر، كما أ ن إلوعي بالتفكير ليس عاما بين إلبشر أ يضا إلوصول لمس توى إلتفكير إلشكلي ليس عاما  

، حيث يتلمسه إلمتعلم/ة كما يحدث في وإقعه، مما  طابع ملموس يقف عليه إلمتعلم/ة بفكره وحوإسه، ويستشعر إلمشكل حقيقة ويحاول إ يجاد إلحل. فهذإ إلطابع يتم في س ياق تدريسي ذإت*

لذإ؛ كان إلتعلم إلمبني على إلمشكلات من أ نجح وأ نجع أ نوإع إلتعلم، بل  نوع. يولد له إ حساسا به وحافزإ على حله وإلرغبة في إلتعامل معه من خلال وروده في س ياق معيشه إليومي إلمت 

اربه. فــ )إلتعلم إلمبني على إلمشكلات يحرر إلمعلم من  وإلتعليم. ل نه يقوم على مشكلات إلوإقع ذإت إلطابع إلملموس إلذي يمكن الانطلاق منه في تنمية إلمعمار إلفكري للمتعلم/ة وخبرإته وتج

إلمبني على إلمشكلات فا ن أ ي حدث أ و مناس بة، سوإء جرى خارج إلمدرسة أ و دإخلها يمكن أ ن   ة إلكتاب إلمقرر وإلموإد إلتعليمية إلمدرس ية، فبالنس بة للمعلم إلذي يس تخدم إلتعلممحدودي

ذ يمكن للمعلمين أ ن يعدوإ مشكلات لمعالجة تعلم  إلمتنوعة إلكامنة ورإء إلمشكلات إلوإردة في إيولد مشكلة ترتبط بحياة إلطلاب. وليس هناك حد لل هدإف  لتعلم إلمستند إ لى مشكلة، إ 

 تغيير وضع ما في حي مجاور، أ و تهدف  إلطلاب للمنهج، أ و لتحسين إلمجتمع، أ و حل مشكلات بين شخصية في غرفة إلصف. ويمكن للمشكلة أ ن تهدف إ لى تغيير مدرسة غير مقبولة أ و إ لى 

نجاز ما ل ها من  لحي. كذلك يمكن تصميم مشكلات لجزء ما من مساق معين. وقد تكون خاصة بمادة ذإت موضوع وإحد أ و بمادة ذإت موضوعات متدإخلة. ويمكن تصميمإ لى الاحتفال با 

    .39قبل معلم وإحد أ و بشكل تعاوني بين إلمعلمين لتعليمها من قبل إلفريق( 

وعة من إل ساليب والاسترإتيجيات  يجب أ ن تكون متوإفقة مع مرحلة إلنمو إلخاصة بالطلاب، وذإت صلة بخبرإتهم، وتستند إ لى إلمنهج. ويجب أ ن تتوإفق إلمشأكل مع مجموعة متن  إلمشكلة)*

إلمشكلة غير مكتملة إلتركيب لكي يكتشف إلطلبة أ ثناء قيامهم ببحث إ ضافي  إلتعليمية وإلتعلمية. كما يجب أ ن تزيد من إكتساب إلمعرفة وتنمية إلمهارإت. إ ضافة إ لى ذلك، يجب أ ن تكون 

 إلمهارإت إلتالية: إلمتعلم/ة فهيي تنمي في  .40ويعرفون أ نها قد تشمل على عدة حلول( صعوبة إلمشكلة 

 ويحيط بحدودها؛ ـ كيف يضع مشكلات )

 بصياغة فرضيات متلائمة مع طبيعة إلمشكلة؛ـ كيف يفكر في حلول متعددة بوإسطة جهده إلعقلي وحدسه، وذلك 

 ـ كيف يبتكر أ دوإت إلتجربة ويصنعها؛ 

 ـ كيف يدإفع عن فكرة معينة بحجج وأ دلة يبحث عنها بنفسه.

 عن كل هذه إلمهارإت تمكننا من تمييز إل هدإف إلتي تتوخى بيدإغوجيا حل إلمشكلات تحقيقها، ومن بينها:  

 والابتكار لدى إلتلميذ؛ ـ تنمية روح إل بدإع  

 إكتساب إلتلميذ لمنهجية علمية من خلال إ نجازه لسيرورة إلعمليات في إلتفكير والاس تنتاج وإلتجربة ...؛ ـ 

 ـ تنمية إلحاجة إ لى إلتفكير وإلبحث وإلتأ مل فيما يحيط به. وهكذإ يحاول إلتلميذ أ ن يتساءل ويفكر باس تمرإر فيما يحيط به؛ 

كساب إلتلميذ إلقـ   درة على طرح أ فكاره ووجهات نظره ومقارنتها مع أ رإء إل خرين؛ إ 

 تنمية إلقابلية للدخول في علاقات إجتماعية مكثفة مع إل خر؛ ـ 

 
 في إلتفاصيل إنظر كتب الاختصاص.  36
 . 91ـ  90إلرحمن جروإن، تعليم إلتفكير: مفاهيم وتطبيقات، مرجع سابق، صص.:د. فتحي عبد  37
 . 65، ص.:مرجع سابقتعليم من أ جل إلتفكير، د. صفاء يوسف إل عسر،  38
برإهيم، إلتعلم إلمبني على إلمشكلات إلحياتية وتنمية إلتفكير، مرجع سابق، ص.: 39  . 83د. بسام عبد الله طه إ 
 . 83نفسه، ص.: 40
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ل بعد إلتفكير فيها وتجريبها ...؛   ـ خلق إلحس إلنقدي، بحيث أ ن إلتلميذ ل يتقبل إل رإء وإل فكار إ 

 وجهدها في الاكتساب وإلتعلم؛ ـ تأ كيد إلذإت من خلال بحثها إلشخصي 

 ـ تنمية روح إلتوإصل وإلتعاون بين إل فرإد من أ جل إ يجاد حلول لمشكل ما؛ 

              .41تنمية روح الاس تقلالية وإلمبادرة وإلمسؤولية لدى إلتلميذ(ـ 

رشاد إلممارس إلبيدإغوجي لمعطى عدم إكتمال نضج  ةمن حيث يوإجه إلمشكل إلمتعلم/ة إلثقة بالنفس تمنح*   من خلال  وقدرإته، همهارإتتعزيز ب  إلفكري ه ومعمار إلمعرفي  هبنفسه تحت توجيه وإ 

 ، وصعوبات وعوإئق إلمشكلة إلتي تطرحها عليهه بموإجهة تعقيدإت وتحديات بنفس تهإد ثقدطروحاته بالدليل وإلحجة وإلمنطق وإلموضوعية في تناوله للمشكلة؛ فتز أ  ه وأ فكاره و إلدفاع عن ذإت

تنمية روح إلمبادرة وإلمبادأ ة في موإجهة إلمجهول إلذي يكتشفه ل ول مرة، وكذإ من خلال إمتلاك  فضلا    بموإجهة معطيات وإقعه إلسوس يوتربوي إلقائم بين أ فرإد ومكونات جماعة إلقسمكذلك  و 

وبناء وتطوير وتنمية ذإته إلمعرفية وإلس يكولوجية والاجتماعية وإلثقافية. وإلتعلم  وإجهة وإلتصدي للمشكلات إلتي تعترضه وإقعيا في إلس ياق الاجتماعي،إلمقدرة إلتعلم ذإتيا عبر  ة/إلمتعلم

ووضوح وشفافية في موإجهة كل إلضغوطات إلذي يطرحها عليه إلشك في إلذإت إو   . فهيي تمنح إلمتعلم/ة فرصة إلتعبير عن رأ يه باس تقلالية تامةإلذإتي هو مدخل أ ساس للثقة بالنفس

رجاع ثقته بنفسه وب  إهتزإز إلثقة بها، وتسمح له بالتعبير إلعلني قدرإته عن مشأكل إلتعلم لديه فضلا عن تغيير نظرته لذإته وفق ما يطرحه علم إلنفس إلعاطفي، وتشكيل رؤية إ يجابية عنها، وإ 

ليه، وإلضغوطات إلتي يطرحها إلمجتمع إلمدرسي إو جماعة إلقسمإ لى إلتعاطي مع  إلتي تقوده عليه حسب      إلمشكلات وإلصعوبات وإلتحديات. هذإ؛ ويتحرر كذلك من رؤية ونظرة إل خر إ 

وهو  نتيجة ثقته بنفسه.  ة /رة ورؤية ورأ ي إل خرين ل قيمة له عند إلمتعلممعطيات معينة أ و س ياقات علاقية متنوعة تنزع في أ حيان كثيرة إ لى إلحط من قيمة إلفرد دإخل إلجماعة. فتصبح نظ

 في ذلك يكتسب إلتوإفق إلشخصي إلمبني على: 

 ه. ـ الاعتماد على إلنفس: ويقصد به ميل إلفرد/]إلمتعلم/ة[ إ لى إلقيام بما يرإه من عمل دون أ ن يطلب منه إلقيام به، ودون الاس تعانة بغير  1)

ن له إلحرية في أ ن يقوم بقسط من تعزيز سلوكه. ـ إل حساس بال  2  قيمة إلذإتية: ويتضمن شعور إلفرد/]إلمتعلم/ة[ بأ نه قادر على توجيه سلوكه وإ 

 ـ إلشعور بالنتماء: أ ي أ ن إلفرد/]إلمتعلم/ة[ يتمتع بحب وإلديه وأ سرته وبأ نه مرغوب فيه من زملائه.  3

 إلفرد/]إلمتعلم/ة[ إ لى إلدخول في علاقات إجتماعية وعدم إنطوإئه. ـ الاندماج الاجتماعي: أ ي ميل  4

ليه إلمنظومات   وهذإ .42أ و إلخوف أ و إلشعور بالتعب(  ـ إلخلو من إل مرإض إلعصابية: بمعنى أ نه ل يشكو من إل عرإض إلدإلة على الاضطرإب إلنفسي كعدم إلقدرة على إلنوم  5 ما تسعى إ 

ليه إليونسكو في غايتها إل ربع للتربية إلمعلنة في: تعلم لتعرف، وتعلم لتعمل، وتعلم لتكون، وتعلم لتشارك إل خرين، وهي إلوإر  ةإلتربوية وإلتعليمية إلعالمي   د بالتفصيل في: ودعت إ 

م لهتس نح  من إلفرص إلتعليمية إلتي الاس تفادة لل فرإد ، وتتيح إل ساسيإلتعليم  في إلمتأ صلةكيف يتعلم، وتلك من مهارإت إلتعلم إلفعالة  إلمرءإلتعلم للمعرفة: يشمل إلتعلمم للمعرفة أ ن يتعلم )

  عامة وإسعة وبين  ” ثقافةينب بالجمع“، فا ن إلتعلم للمعرفة يسمح إلجديدة  والاجتماعي الاقتصاديأ حدثها إلتقدم إلعلمي وأ شكال إلنشاط  إلسريعة إلتي إلتغيرإت إ لى روبالنظ .”إلحياةطوإل 

مكانية إ   .“إلموضوعات من يرلعدد صغ إلمعمقةلدرإسة إ 

قامة .تجارةمهنة أ و  لممارسةإلمهنية إللازمة  إلمهارإتإلتعلم للعمل: إلتعلم للعمل يؤكد على إكتساب ـ  وإلصناعة لتعزيز   إل عمالمؤسسات وعالم إلشرأكات بين عالم إلتعليم وعالم  ويشجع على إ 

متنوعة   مجموعةإكتساب إلقدرة على إلتكيف مع  إ لىإلناس  يحتاج، تجارةتعلم ممارسة مهنة أ و  إ لى فبال ضافة إلعمل. لمتسمح بتفاعل إلتعليم وإلتدريب مع عا  إلتي إلترتيباتمتنوعة من  مجموعة

 . ال إلتعليم مج  إلوإجب في الاهتمامإلعادة  في  إلمهارإت ـ ول تلقى هذه معا  إلجماعيوعلى إلعمل  ير من إل حيان كث  ا في كن إلتنبؤ بهيم  ل  إلتي إلحالتمن 

  1972تزإل توصيات عام    أ قصى حد. ول   إلبشرية إ لى  إل مكاناتوإلذي شدد فيه على تنمية    1972عام    إلرئيسي لتقرير فور إلذي نشرته إليونسكو في   إلموضوعثل هذإ  يم ليكون: و   إلمرءتعلم  ـ  

إلشخصية  إلمسؤوليةلتساير دعم  إل مور كم على لحوإ إلذإتي الاس تقلال على برقدرة أ ك إلجميعوإلعشرين سيتطلب من  إلحاديأ ن إلقرن  إ لى ديلور” بالنظرتقرير  في  بالغة أ هميةذإت  تعتبر

    “ .للجماعة إلمشترك إلهدف  تحقيق في

، بفضل  إلمرءشأ نه بناء عقلية جديدة تدفع  إلفهم” من. وهذإ وروحانياتهم هم وتقاليدهم يخر وتا بال خرين  إلمعرفة نظر إ لى تعلم إلعيش معا باعتباره يحتاج إ لى تنمية: ي إل خرينإلتعلم للعيش مع ـ 

  [ ... ]  “ا.  منهمناص    ل  تسوية حصيفة وهادئة للنزإعات إلتي  أ و إ لى  مشتركةمشروعات    تحقيق  ، إ لىوتحدياته  إلمس تقبل  لمخاطرمتوإفق عليه    تحليلبيننا، وبفضل    إلمتزإيدللتكافل    إل درإكهذإ  

 .43( الاستسلام أ و  الاس تخفاف يغذيها   إلتي إل خطار من دإئرة   وإلخروج

ليه إلتعليم إلمبني   على إلمشكلات أ و ما يسمى في إل دبيات إلتربوية إلمغربية" بيدإغوجيا حل إلمشكلات " إلتي )ل تتوخى فقط  وهذإ إلتعلم للعيش مع إل خرين هو ما يسعى إ 

تربية إلتقليدية إلتي ترتكز على إلمادة،  إلعقلي وإلذهني لدى إلتلميذ، بل تتوخى كذلك تنمية موإقف إ يجابية، مثل إلتعاون وإلمبادرة وإلمسؤولية ...؛ ومن تم تختلف عن أ هدإف إلتنمية إلجانب  

تحت  و إلمتعلمين/إت على الاش تغال بمفردهم!؟  نا إلتي يحث فيها إلممارسون إلبيدإغوجيين، كما يحدث في أ قسام44كما تختلف كذلك عن إلتربية إلتي تركز على إلبعد إلفردإني في عملية إلتعلم( 

. إ ن طبيق تلك إلمهارإت)طلاب إليوم من رياض إل طفال إ لى إلثالث إلثانوي يحتاجون إ لى بناء مهارإتهم في حل إلمشأكل وإلتفكير أ ثناء تعلم إلمضمون إلضروري لت  غاية إلتعليم للمعرفة إ ن

بل  ـ وإلتي سرعان ما تصبح قديمة أ و مهملة ـ إلمنهج إلذي يعد إلطلاب جيدإ ليكونوإ عاملين وموإطنين منتجين في إلقرن إلحادي وإلعشرين سوف ل يحشو أ دمغتهم بحقائق ونظريات إليوم 

مة إلتعليم، هي تعليم إلتلميذ كيف يتعلم ذإتيا، وكيف يدإوم عملية إلتعلم تلك على  فقد )أ صبحت مه .45أ نه س يبين لهم كيف يتعلمون بأ نفسهم وكيف يس تخدمون إلمعلومات إلتي يتعلمونها( 

  إلذي طال لمهمة إلتعليم، ويتحول تعليم إلكتل تدريجيا إ لى أ شكال متنوعة للتعلم إلذإتي، إلجماعي والانفرإدي، لقد تعددت مصادر إقتناء مدى فترإت حياته إلعملية، لقد فقد إلتمدرس إحتكاره  

    .46عرفة لتشمل بجانب إلمدرس: إلكتاب، وإلمرإجع وإلبرإمج إلتعليمية، وإلمناهج إلمبرمجة، وبنوك إلمعلومات( إلم

 
 . 389ـ   338، صص.:5، ط2004عبد إلكريم غريب، بيدإغوجيا إلكفايات، منشورإت عالم إلتربية، مطبعة إلنجاح إلجديدة، إلدإر إلبيضاء، إلمغرب، د.  41
 .68، ص.:1، ط2012د. غزوإن ناصيف، إلصحة إلنفس ية وإلعلاج إلنفسي، دإر إلكتاب إلعربي، دمشق، سوريا،  42
عادة إلنظر في إلتعلم: ذلك إلكنز إلمكنون، بحث ونظرة إستشرإفية بشأ ن إلتعليم،  إليونسكو، 43  . 3، ص.:2013يناير  ، 4 عمل ورقة إ 
 . 389د. عبد إلكريم غريب، بيدإغوجيا إلكفايات، مرجع سابق، ص.: 44
 . 75نفسه، ص.: 45
 . 405د. نبيل علي، إلعرب وعصر إلمعلومات، مرجع سابق، ص.: 46



 

15 

 

عدإد درس مدرسي  أ س ئلة في طريق إ 

ثارة إلتفكير في رأ س إلمتعلم/ة،  إلمشكل* وحين يفكر فيه   ؛تحديدإ وفهما وإستيعابا ثم تحليلا وتفكيكا ودرإسة معمقة فاس تنتاجا وحلا وتطبيقا   إلمشكل  في  بمعنى يؤدي به إ لى إلتفكير  هو فعل إ 

جية  على إلمتعلم متسائلا عن الاسترإتي  47، يمكن لهذإ إلمشكل أ ن يطرح نفسه بصيغة أ خرى هي إلتفكير في إلتفكير بمعنى إلميتامعرفة إلمشكلة/وينفذه على أ رض إلوإقع من أ جل حل إلمشكل

إلمس تهدفة؟   ةإ لى إلنتيج  تحتى وصل   ،ة/إلمشكلفي حل إلمشكل  يإلتي قطعها تفكير   وإلمفاصل إلمنهجية/إلديدإكتيكية  : ما إلخطوإت وإلمرإحلإلسؤإل  لحلها، بدللة   هإلمعرفية إلتي سلكها تفكير 

للتفكير في إلتفكير " إلميتامعرفة ". وتشير  جههم وذلك من خلال طلب إلممارس إلبيدإغوجي )من إلتلاميذ أ ن يبينوإ أ و يشرحوإ إ جاباتهم وكيف توصلوإ لها، أ و يبينوإ إلمنطق ورإءها فهو يو 

من خلالها إ لى حل إلمشكلات أ و إ نجاز إلمهام إلتعليمية، سوإء قبل أ و   ن ا وعمليات إلتفكير إلتي يصلونه و كثير من إلدلئل إ لى أ ن تعبير إلتلاميذ عن إسترإتيجيات إلتفكير إلتي يس تخدم

تنظيم أ فكاره ومعلوماته ومهارإته وقدرإته وخبرإته وتجاربه ووقته  وب  عن وعي إلمتعلم/ة بها  ؛ رجعإلمشكل/فهيي إلمشكلة .48أ ثناء أ و بعد إلقيام بالتفكير فعلا هذإ إلنشاط في ذإته ينمي إلتفكير(

بالتفكير وضع خطة عمل ثم   فــ )أ هم مكون في إلوعي هي إ علان خطته للحل، يمكن نقلها من معرفة إلتجربة إ لى إلمعرفة إلعامة.  ، وبذلك قصد إ يجاد إلحل وإلخروج من إلمشكلة. وملاحظاته

. كما يساعد على تقييم ما نقوم به بمقارنته بأ نشطة أ خرى.  ن خطة عمل قبل إلسلوك إلفعلي يساعد في متابعة خطوإت هذه إلخطة في إلسلوك بصورة وإعيةالاحتفاظ بها في إلعقل. تكوي

درإكنا وقرإرإتنا وسلوكنا ذإ كان هناك إس تعدإد أ و تهيؤ ل نشطة أ خرى. وهو يوجه تفسيرنا وإ  علمون إلمتميزون كنظام يومي: يضعون خطة معينة لتقديم  . مثال لذلك ما يقوم به إلموتقدير ما إ 

نتيجة غياب  ،في إلتعليم وإلتعلم متقدمة مكانة لذإ وجدنا للميتامعرفة  .49( إلدرس، وتظل إلخطة هاديا لهم أ ثناء إلتدريس، ثم يقيمونها في ضوء فاعليتها وما حققته من نتائج بالنس بة للتلاميذ

وإلتملك وإلضبط للاسترإتيجيات   ي وإل درإك معرفة ما يفعل عند بعض إلمتعلمين وعدم إ درإكه ووعيه، فسؤإل إلميتامعرفة يحيل إلمتعلم/ة على إلتفكير في إلتفكير من باب إلفهم وإلوع

درإكه، ول تتركه للعشوإئية وإلتخبط أ و للتخمين والارتجالية وإلضمنية، إلتي ل تفيد  وإلتخطيط وإلهندسة إلفكرية إلتي تساهم بقسط كبير في تنظيم الاش تغال وتأ سيسه على وع ي وبصيرة وإ 

 ففيها؛ إلفعل إلتدريسي في شيء في أ غلب إل وقات. بل تعيده إ لى إلسذإجة إلتربوية إلطفولية، إلتي تش تغل دون إ درإكها لش تغالها. 

سبب ما يقومون به من أ نشطة معرفية، ونادرإ ما يتساءلون عن الاسترإتيجيات إلتي يقومون بها أ ثناء إلتعلم إو يقومون بتقييم   يتبعون إلتعليمات دون أ ن يفكروإ فيإلتلاميذ  ) 

بالمرونة ولديهم بصيرة، ومن  إ، ومن يتسمون كفاءة أ دإئهم. بل أ ن بعض إل طفال ليس لديهم أ دنى فكرة عما يقومون به من إسترإتيجيات عند حل إلمشكلة. أ ما إلذين يفكرون تفكيرإ ناقد

 يس تخدمون مهارإتهم إلمعرفية فا ن هؤلء يس تفيدون من إمكاناتهم إلمعرفية وإلتي تتضمن: 

درإكية حركية. 1   ـ مهارإت إ 

 ـ إللغة ـ إلمعتقدإت ـ إلمعرفة بالمضمون ـ عمليات إلتذكر. 2 

 ـ إسترإتيجيات محددة ومقصودة لتحقيق نتائج معينة. 3 

، كما  51إلمضي في إل مر  في إللغة ]وإلتصميم ـ 50ود تنمية إلسلوك إلذكي باعتباره إلناتج إل ساسي للتعلم، فلابد أ ن تمتزج إلمقررإت إلدرإس ية باسترإتيجيات تعليمية تصممن ذإ كنا ا  ف 

ذإ أ ردنا تمليك إلمتعلم . وهو ما يوحي مضى فيه غير منثن أ و متردد : 52هو ضرب إلعظم فقطعه، وحين يصيب إلس يف إلمفصل ويقطعه؛ فذإك إلطبق. وصمم تصميما في إل مر أ و عليه بأ ننا إ 

لم إ لى إلتفكير في كيفية نشأ تها قبل تطبيقها، وتكون  كفاية إلتفكير في إلتفكير من بابي حل إلمشكلات، وإلتفكير إلناقد، علينا إبتكار وتخطيط وتصميم منهجيات تعليمية قادرة على دفع إلمتع

وإلمثابرة على ذلك وإلصبر   إلتي تعمل على حل إلمشكلات. والانخرإط إلفعلي وإلحقيقي وإلمسؤول في تطبيقها وإلتدريب إلمتعلم/ة على سلكها  ،ث في مسارها وخطوإتها محط درإسة وبح 

خصيصا لتنمية قدرإت إلوعي بالتفكير ـ  [إلنظرية وإلعملية وإلتطبيقية ؛ فذلك من شأ نه تنمية إلتفكير في إلتفكير إلذي هو إلمدخل إلحقيقي إ لى إلتفكير، أ س كل شيء في إلحياة وإلتبصر فيه

metacognitionعدإد إلمعلم وإلموجهين وإل دإرة إلمدرس ية. ومن إلملاحظ أ ن تعليم تلك الاسترإتيجيات بفرضها على إلمتعلم ل يؤدي   ، ولبد أ ن تقدم هذه الاسترإتيجيات في برإمج إ 

تدرب عليها يؤدي نموها بصورة  كي يتوصل بنفسه إ لى حاجته لتلك الاسترإتيجيات في حل إلمشكلات ومناقش تها لها، وسعيه لل  لتحقيق إلنتائج إلمطلوبة، على حين أ ن تهيئة إلفرص للمتعلم

   .53دون أ ن يتحملوإ مزيدإ من إلجهد( تلقائية. إلمهم هنا أ ن يتعلم إلتلاميذ إلوعي بالتفكير 

إلتدريس، حيث )إ ن   لها أ همية في تيوإلتفكير في إلتفكير يؤسس فهم إلمتعلم/ة كيفية إش تغال إلعقل إل نساني، وعادإته إلعقلية إلتي شكلت مبحثا من مباحث علم إلمعرفة، وإل 

من وجود إلميل أ و إلرغبة لتطبيق كل ذلك في  عملية تشكيل عادإت إلعقل ل تعني أ ن يمتلك إلفرد مهارإت إلتفكير إل ساس ية وإلقدرإت إلتي تعمل على إ نجازها فحسب بل لبد من إلتأ كد 

قوي الاس تعدإد للتفكير من خلال تشجيع إلميول للاس تكشاف والاس تقصاء وحب الاس تطلاع، وكذلك  إل وقات وإلظروف وإلموإقف إلملائمة. فالتعليم إلناجح هو إلذي يوسع ويطلق وي

إ لل همية إلتربوية  وتشجيع إلطلبة على الاعتقاد بأ ن تفكيرهم س يكون مهما ومنتجا، مما يعزز ثقتهم بأ نفسهم ودفعهم لبذل أ قصى طاقاتهم ل نجاز إلمهمة. ونظر تشجيع الاتجاه نحو إلبحث وإلتحقق  

ليه إلتربية إلحديثة، مع ملاحظة أ ن تلك إلعادإت تتفاوت من طالب ل خر،  ة للوإقع إلتعليمي إلذي يؤكد على أ ن إلطلبة يفتقرون إ لى إ ضافلعادإت إلعقل باعتبارها هدفا تربويا تسعى إ 

ثير إلمعرفة  لذإ، تركز إلمنظومات إلتربوية إلجيدة حاليا وفي إلعالم على أ همية تعليم وتعلم إلمتعلم/ة إتخاذ قرإرإت وإعية ومتوإزنة حول كيفية تأ    . 54إس تخدإم إلعادإت إلعقلية في مختلف إلنشاطات(

 اته في مختلف س ياقات معيشها وتعايشها وإش تغالها، وكيفية إس تخدإم إلمعرفة إلمحصلة لديه في حل إلمشكلات.بمفهوم إلعلم على حي

عبر  " إلمنتجة"عادإت إلعقل إلمسماة عنده  عادإت إلعقل" ل Marzano" تصنيف مارزإنوصنفها أ كثر من باحث وفق رؤيته وإتجاه درإساته، وس نأ خذ منها وهي عادإت إلعقل 

 وفق إلمكونات إلتالية عنده:   نموذج أ بعاد إلتعلم إلهادف إ لى تعليم إلمتعلم/ة كيفية عمل إلعقل إل نساني وتدريبه على ذلك

 
لى إلميتامعرفة: أ ي فرصة لتصحيح أ زمة إلتعليم، عالم إلتربية، إلجديدة، إلمغرب، عدد  47  . 503ـ   454، صص.:25إنظر في شأ نه: عبد إلعزيز قريش، من إلمعرفة إ 
 . 37ـ  36د. صفاء يوسف إل عسر، تعليم من أ جل إلتفكير، مرجع سابق، صص.: 48
   .67ـ  66ص.ص نفسه،  49
و تردد في وضع إسترإتيجيات تعليمية تمكن إلمتعلم من إلتفكير في إلتفكير؛ ما يشجع إلممارس إلبيدإغوجي على الابتكار أ  يدعو إ لى إل صرإر وإلعزيمة بدون ثني  Costaهنا، تسجل إلورقة جملة إعترإضية توضيحية، وملاحظة مفادها: هذإ قول موثق عن كوس تا  50

 لى إلخروج عن إلتقليدي من ديدإكتيك. وإل بدإع وإلعزم وإل صرإر ع
حياء إلترإث إلعربي ومؤسسة إلتاريخ إلعربين بيروت، لبنان،  51    .415ـ  410، صص.:7، ج2، ط1417/1997 إبن منظور، لسان إلعرب، درإ إ 
 . 932، ص2، ج 4، ط1981جبرإن مسعود، إلرإئد، دإر إلعلم للملايين، بيروت، لبنان،  52
 . 66إل عسر، تعليم من أ جل إلتفكير، مرجع سابق، ص.:د. صفاء يوسف  53
 .  86، ص.:1، ط2015مركز ديبونو لتعليم إلتفكير، عمان، إل ردن، دإفعية إل نجاز، و د. خالد بن محمد بن محمود إلرإبغي، عادإت إلعقل  54
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 يمتلك ويتميز إلفرد إلذي تعلمه،  ةبطريقعليم تحت س يطرة إلمتعلم بحيث يصبح إلطالب أ كثر وعيا جعل إلت   لذإت إ لى إ : ويهدف تنظيم Self regulator Skillsـ مهارإت تنظيم إلذإت "   1)

 . من إلتغذية إلرإجعة، وتقييم كفاءة إلعمل  والاس تفادة، تعليمل ل  إللازمة بالمصادر  وإلمعرفةبطريقة سليمة، إلتخطيط، وإلقدرة على إلتفكير  على بالقدرة إلمهارة هذه 

ويتميز إلفرد إلذي يمتلك هذه إلمهارة بالوضوح،    " ويتضمن إلعادإت إلعقلية إلتي تجعل سلوك إلمتعلم أ كثر حساس ية، ومنطقية لموإقف إل خرين،  Critical Thinkingإلتفكير إلناقد "  ـ    2

 ى معرفة إل خرين، والانفتاح إلعقلي. وإلقدرة على إتخاذ إلموإقف عندما يس تدعي إل مر ذلك، ومرإعاة مشاعر إل خرين، ويكون متفهما لمس تو وإلدقة في إلعمل، وعدم الاندفاعية، 

ويتميز إلفرد إلذي يمتلك هذه إلمهارة بالندماج   ": ويتضمن إلقدرة على ممارسة إلتفكير بصورة أ كثر مرونة بدون إل حساس بأ ية عوإئق،  Inventory Thinkingـ إلتفكير الابتكاري "  3

  خصبا  مجال ثة أ نوإع رئيسة تشكل دد عادإت إلعقل بثلايح الاتجاهفمثل هذإ  .مختلفبشكل  إل مور إ لىطرق جديدة للنظر توليد و في إلمهام، وتوس يع حدود إلمعرفة، وإلقدرة على إلتقويم، 

  في  ايحتاجونهة بر على تعلم أ ية خفهيي تساعدهم لعملية إلتعليم،  إكتسابهم للعادإت إلعقلية يعد هدفا مهما أ ن إ لب للمعلومات، إكتساب إلطلا أ همية من بالرغم ،إلمتعلملتنمية شخصية 

 .55إلمس تقبل(

نما هي معقدة ومركبة  إلتي يروم إلممارس إلبيدإغوجي إس تهدإف طرحها محفزإ على إلتعلم ليست بس يطة وسهلة بالنس بة للمتعلم/ة كما تتجلى له بدإية ل نه هو وإض  *إلمشكلة عها أ و مس تقيها، وإ 

بوضعية تعليمية وتعلمية للمتعلم/ة غير مريحة وغير متوإزنة وغير مس تقرة، يبحث فيها  فهيي تطرح عليه عدة إ شكالت مختلفة يجب إلتقرير بشأ نها، ذلك أ نه يتعلق إل مر بالنس بة للمتعلم/ة. 

بعدما يحدد تلك إلطبيعة ويحصر موضوعها ويصيغه بشكل وإضح وبين   ، فهو في موإجهتها يسعى جاهدإ لحلها كليا أ و جزئيا حسب طبيعتهااعن حل للمشكلة إلمطروحة عليه أ و بديل له

ومنه يس تحضر كل ذلك، لكنه يقف عند  إللازمة وإلضرورية وإلمسالك إلمنهجية إلتي سيسلكها في إلحل. ه، ويتعرف إلتعليمات حتى يعرف إلجهاز إلمعرفي وإل ليات عنده ومفهوم ووإع ب

 نقص إلمعلومات أ و كثرتها أ و تفاضلها في إلوظيفة أ و إنعدإمها حسب موإرده.  

سم إلهدف أ و إل هدإف  )وبالتالي، فعلى إلمقرر/]إلمتعلم/ة[ أ ل يتعامل مع إلمعلومات إلتي يجمعها أ و تتوإرد عليه بشكل عشوإئي، بل عليه إعتماد خطة تبدأ  بر

ثر على إل هدإف إلمشتركة. كما أ ن  وتحديد الاليات إلتي س يعتمدها لحل إلمشكل. فقد نوإجه أ حيانا مشأكل مترإبطة فيما بينها، بشكل يجعل طريقة إلمعالجة تؤ 

/]إلمتعلم/ة[  إلمشكل تدفع بنا/]إلمتعلم/ة[ إ لى إلبحث عن إلكيفية إلتي يمكن أ ن نربط بها بين إلوسائل وإل هدإف. وفي هذه إلحالة قد يطلب من إلمقررطبيعة 

، صريحا أ و ضمنيا، إ لخ. فمتى كان  ددإ أ و غامضا، مفتوحا أ و مغلقارسم خطة تلائم طبيعة إلمشكل إلذي ينوي معالجته. فالمشكل قد يكون بس يطا أ و مركبا، مح

وقد يحدث أ حيانا  ترإعي ترإتبية قائمة على معايير محددة.    في تفييئه إ لى فروعإلمشكل بس يطا سهل إلتعامل معه وحله؛ أ ما متى كان مركبا، فالخطوة إل ولى تكمن  

فحص أ كثر قصد بيان مدى إلتلاؤم إلقائم بين عناصر إلحل. كما أ ن إلعمل إلذي يقوم به إلمقرر/]إلمتعلم/ة[    أ ن يقدم إلحل بشكل مباشر، بينما تقتضي بعض إل وضاع

تسمح له بمعالجته عبر مرإحل. فكلما وصل إلمشكل ما  يؤثر على إلمحيط، بشكل قد يغير خططه ويضع فرضيات جديدة بهدف طرح إلمشكل بطرق مختلفة 

عطائه قيمة محايدة أ و إحتمال  لخطة إل فضل هي تجزئته ومعالجته عبر مرإحل. حيث يمكن درجة معينة من إلتعقيد، فا ن إ أ ن نستبعد مثلا ما هو ثانوي، با 

وط إلتي تمكنه  ضعيف. وبالجملة، فال حاطة بالمشكل وبمختلف أ نوإع إل س ئلة إلتي يمكن أ ن تتفرع عنه، يتطلب من إلمقرر/ ]إلمتعلم/ة[ تحقيق جملة من إلشر 

     .56ع إل جوبة بتعدد إل س ئلة وتنوع إلسائل( من تنوي

عطاء معنى كيف يمكنني دإلة عند إلمتعلم، بمعنى أ ن تجيب عن سؤإل إلممارس إلبيدإغوجي: إ ن من موإصفات إلوضعية إلمشكلة إلديدإكتيكية أ ن تكون   لهذإ إلدرس من خلال   إ 

وإمتياح إلتعلمات وإل نشطة منه، ومن س ياقاته إلمختلفة   وضعية الانطلاق وباقي إلوضعيات إلبنائية وأ نشطتها إلمتنوعة؟ وهو سؤإل يبقي إلممارس إلبيدإغوجي دإخل إلتفكير في وإقع إلمتعلم/ة

فالس ياق يؤثر   من خلال مركزة إلمتعلم/ة فعله إلتدريسي. لس ياسي وإلشعبي، ومن وقائعه وأ حدإثه وعلاقاته وتبايناتهوإلمتنوعة من إلس ياق الاجتماعي إ لى إلس ياق إلثقافي والاقتصادي وإ

.  ة بينت أ ن إلذإكر مرتبطة بالس ياقخلافا لمن قال بالعكس وزعم بأ نها مس تقلة عنه، تخزن إلمعلومة دونه وتسترجع في أ ي س ياق. لكن بعض إل عمال وإلدرإسات إلنفس ية وإلتربوي  على إلذإكرة 

لتبعية. فيما يتعلق بمختلف الاسترإتيجيات إلممكنة من أ جل إختيار إلفرصة إلتي  ذلك؛ ) أ ن إلذإكرة ترتبط بالس ياق في وإقع إل مر، وقد بدأ  علماء إلنفس يفهمون أ همية وكذلك مخاطر هذه إ

ذإ كان تخزين وإسترجاع مادة في س ياق متطابق أ و مختلف   ، ، يؤثر في إل نجازإت إلذإكرية لل فرإدتفيد بأ ن إلس ياق يلعب دورإ على مس توى إلذإكرة، عمل علماء إلنفس على معرفة ما إ 

ما في أ خر مختلف  تعملة بصفة عامة،إلطريقة إلمس   وتقتضي ما في نفس س ياق إلتخزين وإ  عنه؛   إ خضاعهم أ ول لحفظ مادة في س ياقين مختلفين؛ ويتعين عليهم، في مرحلة ثانية، إلتذكير بها إ 

إلس ياق بالمعنى إلوإسع لمفهوم "إلس ياق"، بحكم أ ن الانطلاق قد بوشر من     إلتخزين وإلتذكر متطابقين أ و مختلفين. ولقد تمت درإسة تأ ثيروعندئذ، تتم إلمقارنة بين إ نجازإتهم تبعا لكون س ياقي 

  Glenberوغلينبر  Smithأ عمال سميت  وقد خلصت .57إلس ياق إلمادي "نفس موإضع إلتخزين وإلتذكر" في إتجاه نظيره إلس يكولوجي "نفس إلحالة إلنفس ية أ ثناء إلتخزين وإلتذكر"( 

يتش   Goddenet Baddelay، غودن وبادلي Bjorkوبورك  إ لى أ ن إلس ياق )يمكن أ ن يكون له تأ ثير مسهل   Gillinوجيلين  Stillmanوستيلمان  Weigartnerوفيغارتنر   Eichوإ 

ل عندما يتطابق س ياق إلتذكر أ و ي  ش به بما يكفي مع س ياق إلتخزين؛ وتوحي فرضية إلترميز  على تخزين معلومات في إلذإكرة إلطويلة إلمدى؛ ويبدو بالمقابل، أ ن هذإ إلتأ ثير ل يتمظهر إ 

ذ أ ن إلمعلومات إلمتعلقة بالس ياق وبالمعلومة  إلنوعي، بأ ن إل لية إلتي تقعد لهل إلتأ ثير، قد تتجسد في كون إلس ياق يقدم مؤشرإت لسترجاع إلمعلومات إلمخزنة في إلذإكرة إلطويلة إلم دى؛ إ 

   .58إلهدف تندمج في إلذإكرة ككيان( 

ها  لبناء إلموإرد إلمعرفية إلقاعدية للكفايات وإلقدرإت وإلمهارإت وهيكلتها وصورنتها إس تهدإفا للاحتفاظ بها وتعبئتها وتفعي  وإلس ياق في سيرورة إلتعليم وإلتعلم يلعب دورإ مهما في  

عطاء معنى  في    إللاعب إل ساسي  ؛وإلتي تحيا بالس ياق ،  وإستثمارها أ ثناء إلحاجة إ لى توظيفها في حل إلمشكلات أ و إتخاذ إلقرإرإت وغير ذلك  وإلحدث إلتعليمي، بما يتوإفق وإلكفاية   لتعلماتإإ 

جيا إلكفايات  إلفعل؛ بمعنى ما س يؤسس له إلكفاية. وقد سعت " بيدإغو   معرفةما س يعطيه  كل  دللة، ثم ثانيا؛ ب   من   ا يحمل لديهكل مأ ول؛ ب  ولن يكون له أ همية إ ن لم يربط إلمتعلم  .إلمس تهدفة

عطاء معنى للتعلمات وإلكفايات إلمكتس بة بتوظيفها في  روج من مفردإت إلمنهاج إلدرإسي للموإد إلدرإس ية أ سرة من إلوضعيات إلمتكافئة ذإت معنى. وإلخ" في إلنظام إلتربوي إلمغربي إ لى إ 

 
 . 9، ص.:pdf، ذ. بخيتة هادي أ ل كليب، عادإت إلعقل وطرق تطبيقها في إلدرإسات إلعلمية، ش بكة إل لوكة 55
 . 63ـ  62، صص.:2، ط2020د. حسان إلباهي، إلذكاء إلصناعي وتحديات مجتمع إلمعرفة، أ فريقيا إلشرق، إلدإر إلبيضاء، إلمغرب،  56
 . 141ـ  140، صص.:1، ط2011مطبعة إلنجاح إلجديدة، إلدإر إلبيضاء، إلمغرب،  فة، باتريك لومير، علم إلنفس إلمعرفي إلمرجعية إلس يكولوجية للكفايات وبيدإغوجيا إل دماج، تر.: د. عبد إلكريم غريب، منشورإت عالم إلمعر  57
 . 144نفسه، ص.: 58
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إلحدثي   إلس ياق إلكلامي، وإلس ياق وغير إللغوي، أ ي ه إللغوييخارج الاهتمام بها. وإلس ياق هنا، يس تحضر بشقإلمجزأ ة وإلمتشظية إلتي ل تحمل دللة بالنس بة للمتعلم/ة، إلذي يجد نفسه 

يديولوجية وحدثية عملية ...  ،وإلموقفي وإلمقامي إلمعنى؛ لبد له من   بناء  فيوحتى ينخرط إلمتعلم/ة   وهو يضم مؤثرإت متعددة بيئية وتاريخية وإجتماعية وثقافية وس ياس ية وإقتصادية ودينية وإ 

لتعلمات، إ  لمنطوق  تأ ثيرإ وتأ ثرإ. فحين يعرف إلمعنى إلعام  ، ومنخرطة في إلتفاعل إللغويفي إلسلسلة إلكلامية  منضدة ومرتبة ومرصفةمعرفته لمعاني إلكلمات وهي    من خلال  فهم إلبناء إللغوي

إلس ياق إلحدثي إلذي وردت  . ثم عليه أ ن يس توعب ، إنخرإطا أ و إ حجاماخذ موقفه منها سلبا أ و إ يجابايه دللتها، فيت ومعطياتها تتحدد لد إلمشكلة وإلديدإكتيكية وهي هنا بصيغة إلوضعيات

ل بالومضمونها ل تتأ ت معرفتها  كلمات نص إلتعلماتترتيب  حيث .فيه إلتعلمات ظهار وتبيانمهم في هام و من دور  يلعبهلس ياق؛ لما إ عودة إ لى إ  جلائها برفع  ، و إلتعلمات دللت ومعاني إ 

ل    ظهر ل ي  اني إلمفردإت. فمعالالتباسات وإلغموض وإلرمادية وإل بهام عنها . ل يمكن تحرير معناها  أ خرى  دللية  إلدللية تقع في مجاورة وحدإت  إللغوية  إلوحدإت  أ غلب ، فهافي س ياق   بتوظيفها إ 

ل باعتبار كل إلوحدإت، بمعنى  وضبطه  ووصفه وتوضح  ا  يهنادد معتح  هي إلتي،  فردإتفيها إلم  ردإلس ياقات وإلموإقف إلتي تجموع  وبذلك فم .  إعتبار إلنسق إللغوي بكامله دإخل إ طار إلمجاورة  إ 

ق تعليمي تعلمي، وبالتالي فا طار إلتعلمات يفيد غير أ ن إلس ياق إلحدثي هو إلذي يموضع إلتعلمات في أ طرها إلمختلفة؛ ذلك أ ن إلس ياق إلحدثي في إلمؤسسة للتعلمات هو س يا وتبين دللتها.

مكونات    إقتصاديا حسب حدثية إلوضعية منهنا أ نه إ طار بيدإغوجي. بينما س ياق إلحدث ذإته يختلف من وضعية تعليمية تعلمية إ لى أ خرى؛ ك ن يكون س ياق وضعية ما س ياقا تاريخيا أ و 

تعليمي وتعلمي وتاريخي، منه يس تطيع إلمتعلم/ة نقل إلكفاية وإلخبرة وإلتجربة وإلمعرفة ومختلف إلموإرد إلتي إمتلكها من إلتعلمات   وعلاقات ومؤثثات وغيرها. فيصبح للتعلمات حينئذ س ياق

ذن؛ فالس ياق  وس ياقها إ لى مجال مرإدف أ و مخالف. خاصة إ ن كانت إلكفاية متقنة جدإ. وغير لغوية    لغوية  على عناصريها ودللتها يرتكز  نافي تحديد مع   عليه إلمتعلم/ة في تعلماته  إلذي يستند  إ 

تدريس إلمتعلم/ة ذلك إلحدث. وبالتالي فالتعلمات تحمل عدة معاني بالنس بة  في س ياق معين يس تهدف    كحدث وقع  ؛عنه  ةوفق ورودها في س ياق بيدإغوجي فعلا تعليميا. وفي س ياقات مختلف

ائها معنى، ويتبين إلعلاقات إلبينية بينها لس تخدإمها وتوظيفها في موإقف  لذلك نأ لف إلممارس إلبيدإغوجي يطرح إل س ئلة على إلمتعلم/ة قصد جمع إلبيانات، ومعالجتها من أ جل إ عط  /ة. للمتعلم

  جديدة ومختلفة، ووضعيات متنوعة.

 حلة إلسابقة من خلال طرح إلسؤإل إلتالي: يأ تي بعد إلمر  سؤإل إلتنش يط إلتربوي أ و تدبير إلدرس: حـ ـ 

 *كيف سأ جعلهم نشطين خلال هذإ إلدرس؟

ل بمعرفة إلديدإكتيكا إلعامة وإلخاصة، وباسترإتيجيات إلتنش يط وطرإئق إلتدبيروهو سؤإل ديدإكتيكي وتدبيري بامتياز  ويقع تحت عنوإن    ،إلنشط  وأ ساليب إلتدريس  ، ل يقوم إ 

حيث )يجب أ ل تؤسس إلمدإرس ليقوم فيها إلمعلمون بالتدريس، بل ليقوم فيها   ويرتكز أ ساسا على مركزة إلمتعلم/ة إلفعل إلتعليمي، ونقله من فعل إلتعليم إ لى فعل إلتعلم، إلمعرفة إل جرإئية.

على إلمشاركة في بناء إلتعلمات بروح إلمسؤولية  ه بأ هميته وبمكانته ودوره في إلتعليم بتفعيل فعل إلتعلم لديه. وهو ما ينمي فيه إلثقة بالنفس ويحفز  فيها  ل ن إلمتعلم/ة يشعر  .59إلتلاميذ بالتعلم( 

يجابيا. وهذإ إلمبدأ  هو إل ساس لتي توظف في مكانها إلمناسب وزمنها إلملائم، وتوإفقها مع  إ ساليب إلتدريس إلنشط. أ  إلمدخل إ لى إسترإتيجيات وطرإئق و  ،إلملقاة على عاتقه. فيقدر ذإته إ 

 وهي تقوم تحت سقف شروط وموإصفات ومتطلبات معينة، منها مثال ل حصرإ:  . ومعطيات إلمتعلم/ة إلموإرد وإل هدإف وإلمعينات إلبيدإغوجية

وكيفية  الاحتمالت إلمتوقعة إلتي قد ترد على إلممارسة إلصفية ، وتتضمنإلموإقف وكل ،حركي/إلمهاري إلمجالت إلمعرفية/إلعقلية، وإلعاطفي/إلوجدإني، وإلنفسي أ ن تكون شاملة متضمنةـ 

 .   مقاربتها 

بينها بما يجلب الانسجام وإلتكامل وإلتكافل بينها ل جل   ةوتعمل على تحقيق الانس يابي  وتعلماتها مهندس لها جيدإ وبدقة ل تترك هامشا لحضور إلخطأ . اـ مناشطها إلتعليمية إلتعلمية وموإرده

    تحقيق أ غرإضها وأ هدإفها إلتي خططت له. 

وفق إلمجالت إلمطلوبة "   بمعنى من خلالها يس تطيع إلمتعلم/ة تحقيق إل هدإف إلمقررة وإلكفايات إلمرصودة ـ ترتبط بال هدإف مباشرة، وتحققها بمسلكياتها إلمنهجية إلتي يقوم بها إلمتعلم/ة. 

 ".  .معرفية، إلثقافية، إلس ياس ية، الاجتماعية، الاقتصادية، إلتكنولوجية ..

إلمتعلمين/إت أ ساسا لمكتس بات قادمة ولحقة في إلمسار إلتعلمي لهم. وثانيا؛ تحقق نوإتج تعلم تطويرية وفق  وترإعيها بغية تحقيق أ ول: نوإتج مشتركة بين أ ن تس تحضر إلفروق إلفردية ـ 

 تفردإت إلمتعلمين/إت وتمايزإتهم في إلمعرفة وإلمهارإت وإلقيم وإل دإء. 

بتحصيل متعته إلتعلمية،  ويحقق تفاعله ونشاطه دإخل إلممارسة إلصفية إلتعلم حسب حاجاته. أ ن تمركز إلمتعلم/ة إلفعل إلتعليمي بتحويله إ لى فعل إلتعلم، مما يس تثير دوإفعه ورغباته فيـ 

يجابية    .إلعلاقة إلسوس يومعرفية بين مكونات جماعة إلقسم في  وجاذبية للمشاركة با 

غنائها بالمس تجد   إلنظري وإلعملي. ـ أ ن تعمل على تطوير وتنمية إلممارسة إلصفية ونوإتجها إلتعليمية إلتعلمية وإ 

كرإهات  . ضمن توقعات نوإتجها وتبعياتها   ـ أ ن تكون طويلة إلمدى ضمن توفير إلزمن إلمناسب وإلمكان إلمتوإفق معها، بما يؤدي إ لى حضورها دون ضغوط أ و إ 

 نة وقابلة للتطور لتساير الاحتمالت إلمتوقعة.ـ أ ن تكون مر 

نتاجها ومنجزها مقابل   تعليميةإل  اإلتنفيـذ مـع مخرجاته  متطلباتها وإحتياجاتها وقتمقارنة  تها جيدة ومرتفعة في أ ن تكون كفاءـ  إلتعلمية ونوإتجها إلتحصيلية؛ بمعنى إلعمل على إلرفع من فاعلية إ 

 إلتقليل من تكلفة إلمدخل. وهو فارق إلجودة بين إلدخل وإلخرج باصطلاح إلمعلوميات.

ه وتجاربه ومعرفته إلمعلوماتية وإللغوية وإلتقنية وغيرها، فضلا عن أ ن تثير إنتباهه ه ومس توإه إلتعلمي وقدرإته ومهارإته وكفاياته وخبرإتـ تناسب معطيات إلمتعلم/ة إلمتنوعة من إس تعدإد

   .وإهتمامه، ويقدر على تنفيذها بمعنى قابليتها للتنفيذ وإل جرإء

مكانيات وإسعة في توظيف الاسترإتيجيات إلتعليمية إلتعلمية في إلممارسة إلصفية تحت وعي فائق إلحس  اس ية بالسترإتيجية إلمناس بة، وإلفاعلة وإلناجحة وللممارس إلبيدإغوجي إ 

في شأ نه حاضرة لمساعدته على إلتكوين في أ كثر  وإلقادرة على تحقيق إلنتائج وإل هدإف إلمتوخاة. وتحت كذلك على توفير شروطها ومس تلزماتها ومطالبها ومتطلباته. كما أ ن كتب الاختصاص  

 / إلموإجهةو   ،إلخطوإت  ثلاثإلمقابلة  و   ، فكاركأ  إرسم  و   ،حلقة إلحوإر إلسقرإطيةو   ،كرة إلثلج  ، ونذكر منها إسترإتيجية:60ية لهذه الاسترإتيجيةمن إسترإتيجية حيث بعضها يتضمن نماذج تطبيق

 
 . 154إلتفكير، مرجع سابق، ص.:د. صفاء يوسف إل عسر، تعليم من أ جل  59
 إنظر على سبيل إلمثال:  60

 . 2021رة، مصر، هد. محمد عبد إلسلام، إسترإتيجيات إلتعلم إلنشط، مكتبة نور، إلقاـ 
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إلرؤوس  ، و إخفض يدك/إليد إلنشطة، و إلمعلوماتفجوة ، و نيةإلمفاهيم إلكرتو و من أ نا؟ و  ،ورقة إلدقيقة إلوإحدة ،أ عوإد إلمثلجات، و إلتعاقب إلحلقي/إلمساجلة إلحلقيةو  ،كشف أ ورإقكإ

خرإئط  و  ،6×6 س، وفيليبإلمشكلاتحل و  ،RAFTإل قرإن، ورإفت تعليم و  ،حوض إلسمك ،إلعصف إلذهنيو  ،شارك زإوج؛ ؛حول وفكر، K.W.Lو، إلكرسي إلساخنو  ،إلمرقمة

إلتفكير في  و ، وإلندوة إر، وإلمسرحة،دو لعب إل  ، و إلملونة وإل كوإب ،إلخرإئط إلذهنيةو  ،تسلق إلهضبةو  ، إلوس يلى وإل ثرإء ،الاس تماعمثلث ، و إلذإتي الاس تجوإب/إل س ئلةتوليد و  ،إلعقل

   ... وغيرها.  إلمشروعو ، إلتفكير

وإل س ئلة إلتي توجه تفكيره وأ دإءه؛ ك ن يوجهه إ لى توظيف  وفي نطاق هذه الاسترإتيجيات يمكن للممارس إلبيدإغوجي أ ن يمد إلمتعلم/ة بمجموعة من إلتوجيهات وإل رشادإت  

نها تسمح للمتعلم/ة بالتفكير في طريقة عمله وتفكيره  ات إلتعلم ماورإء إلمعرفي، إلتي تسعى بعض إل رشادإت وإل س ئلة نحو إسترإتيجي  دإرة جميع إلفئات إل خرى لسترإتيجيات إلتعلم، إ  إ لى إ 

ا يعني أ نه ل  فعاليته وإلتعديل حسب إلحاجة. حيث يصبح إلمتعلم/ة من خلالها قادرإ على فهم "ماذإ" و "كيف" و "متى" و "لماذإ" تعلم موضوع إلتعلم؛ مم  " إلتفكير في إلتفكير"، وتقييم

تفكير هو أ حد إلغايات إلكبرى لل نظمة إلتربوية في  حيث أ صبح تعليم إل  يقتصر على إلجانب إلمعرفي و/أ و إل جرإئي من إلتعلم بل يذهب نحو إلتفكير وبعمق وعن وعي وفهم وإستيعاب. 

لى إلتنوع وإلتعدد وإلتفرد وإلتما وتلعب إس تجابة إلممارس إلبيدإغوجي للمتعلم/ة دورإ مهما   يز.إلعالم، ل نه ينحو إ لى إ خرإج إل نظمة إلتربوية إلتقليدية من قولبة إلمتعلمين/إت في نظام وإحد، وإ 

ن أ رإد تعليم   .61اته إلتفكيرية؛ حيث )يساعد أ سلوب إلمعلم في الاس تجابة للتلاميذ على تنمية إلوعي لديهم بعمليات إلتفكير وكيفية إكتسابها وتنميتها( في تنمية وعيه بذإته وبعملي  كما هو إ 

فرص إلتفاعل إلبيني للفرد وللمجموعات إلصغيرة ولجماعة إلقسم في إ طار وضعيات تعليمية   إ طار من إلوضوح وإلشفافية للمتعلم/ة فضلا عن توفير  متعلميه/إته إلتفكير؛ لبد له من توفير 

 من حيث.  تعلمية للتفكير إل بدإعي وحل إلمشكلات دإخل مناخ مدرسي نفسي وإجتماعي وتعليمي وثقافي وفكري متوإفق ومتوإزن

كير ـ دفء  يس تطيع إلمعلم أ ن يخلق مناخا يشجع إلتفكير فالمناخ هو أ سلوب إلتفاعل بين إلمعلم وإلتلميذ إلذي يوفر إلثقة ـ إلمخاطرة ـ مس توى إلتف ) 

ام من هذإ إلتفاعل  إلعلاقة ـ الانفتاح ـ إلشعور بال من إلنفسي دإخل إلفصل ـ أ سلوب الاس تجابة أ و إلسلوك الاس تجابي أ و سلوكيات الاس تجابة ... جزء ه

. ذلك أ ن إلمتعلم يبدأ   وسلوكيات إس تجابة إلمعلم أ ي إلسلوك إلذي يقوم به إلمعلم بعد أ ن يس تمع ل جابة إلتلميذ على سؤإل، أ و إس تجابة إلتلميذ لما قاله إلمعلم

ما بأ ن يوجه سؤالا للتلاميذ أ و يقدم معلومة، ثم يقوم إلتلميذ بسلوك ما إس تجابة   لما قاله إلمعلم، ثم يقوم إلمعلم بالس تجابة دإء إلتلميذ.   سلوكا ما وذلك إ 

أ ن أ سلوب إس تجابة إلمعلم يؤثر في سلوك إلتلميذ أ كثر من إلسؤإل إلذي وجهه أ و إلتعليمات إلتي طلب من إلتلميذ تنفيذها،  Kahn & Weissوقد وجد 

 وذلك ل ن إلتلميذ شديد إلحرص على معرفة إس تجابة إلمعلم له. 

أ ن إس تجابات إلمعلمين للتلاميذ تؤثر على مفهوم إلذإت لديهم وإتجاهاتهم نحو إلتعلم وعلى تحصيلهم وعلاقاتهم بالفصل   Loweny & Morshallوقد وجد 

 بشكل عام. ويمكن أ ن تصنف إس تجابة إلمعلم تبعا لتأ ثيرها على إلتلميذ إ لى: 

 أ ول: إس تجابات تنهيي وتلغي أ ي فرصة للتفكير.

    إس تجابات تحافظ على إلتفكير وتشجعه وتنميه. ثانيا: 

 " نماذج سلوكية تحت هذإ إلتصنيف:6وهناك ست "  

 أ ول: إس تجابات تنهيي وتلغي فرص إلتفكير:

 *إلنقد وكل ما يقلل من شأ ن إلتلميذ.

 *إلمديح.

 ثانيا: إس تجابات تفتح إلطريق للتفكير وتشجعه: 

 *إلصمت "زمن الانتظار". 

 إل يجابي ـ وإلتعاطف.  *إلتقبل إلحيادي ـ

 *إلتوضيح لكل من إلمفهوم وإلعملية. 

 .  62*تيسير جمع إلمادة( 

للتساؤل عما غمض عليه ويعترض سيرورة تعلمه. مما يجعله يوجه طلب إلتوضيح للمارس إلبيدإغوجي دون   يجد إلمتعلم/ة نفسه فيه، ويشعر بال مان وإلحرية والاس تقلاليةمناخ 

    أ و قلق أ و تردد، ل ن عخوف أ و توجس إلصد وإلقم

، قاله إلتلميذطلب إلتوضيح يش به إلتقبل في أ ن كلاهما يعكس إهتمام إلمعلم بفهم أ فكار إلتلميذ ـ فعلى حين يعبر إلتقبل إل يجابي عن فهم إلمعلم لما  ) 

إرتباطا   Rosenshien & Furstيعبر طلب إلتوضيح عن عدم فهمه وبالتالي حاجته لمزيد من إلمعلومات أ و إلبيانات حتى يتحقق له إلفهم إلجيد وقد وجد 

عن إتجاه إلتلاميذ نحو    Klevanبين تشجيع إلمعلم للتلميذ لكي يضيف بيانات وتفاصيل ل جابته من ناحية وبين تحصيل إلتلاميذ ويؤيد هذه إلنتيجة ما يذكره  

 إلمثابرة ووضوح إلهدف في إلتفكير إس تجابة لمطالبة إلمعلمين لهم بالتوضيح.

أ ن هناك إرتباطا بين مس توى تحصيل إلتلاميذ وإس تخدإم إلمعلم لسترإتيجيات طلب إلتوضيح، ك ن يطلب مزيدإ من إل فكار    Flanders  وقد أ شار 

 مزيدإ من إلتوضيح. إلمرتبطة بالفكرة إل ساس ية، أ و يطلب

 
 . 1428/2007ناشرون وموزعون، عمان، إل ردن، ذوقان عبيبدإت ود. سهيلة أ بو إلسميد، إسترإتيجيات إلتدريس في إلقرن إلحادي وإلعشرين، دليل إلمعلم وإلمشرف إلتربوي، دإر إلفكر ـ د.

 .  2017ـ ذ. فرج أ يمن أ سعدن إسترإتيجيات إلتعلم إلنشط، دإر إبن إلنفيس، عمان، إل ردن، 

Michel Perraudeau, Les stratégies d'apprentissage : Comment accompagner les élèves dans l’appropriation des savoirs, Collection : Hors collection, Éd. Armand Colin, Paris, France, 2006.  _ 

 .  2009، إلمغرب، دليل إلتوإصل إلبيدإغوجي وتقنيات إلتنش يط إلتربوي، إلس نة إل ولى من إلتعليم الابتدإئي، غشت ـ مديرية إلمناهج وإلحياة إلمدرس ية، وزإرة إلتربية إلوطنية وإلتعليم إلعالي وتكوين إل طر وإلبحث إلعلمي
 . 15د. صفاء يوسف إل عسر، تعليم من أ جل إلتفكير، مرجع سابق، ص.: 61
 .  29ـ  28صص.:د. صفاء يوسف إل عسر، تعليم من أ جل إلتفكير، مرجع سابق،  62

https://www.cairn.info/publications-de-Michel-Perraudeau--78510.htm
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عدإد درس مدرسي  أ س ئلة في طريق إ 

إرتباطا بين كفاءة إلتلاميذ في حل   Brownتساعد نمو تفكير إلتلاميذ في إلتفكير " إلميتامعرفة ". وقد وجد ومن أ هم وظائف طلب إلتوضيح أ نها  

أ كثر كفاءة. ومع   إلمشكلات وبين مس توى إلوعي بالتفكير " إلميتامعرفة " فكلما كان إلتلميذ أ كثر وعيا بالسترإتيجيات إلتي يس تخدمها لحل إلمشكلات، كان

عن سبب إلقيام بها. ونادرإ ما يتساءلون عن الاسترإتيجيات إلتي   ذلك فكثيرإ ما يقوم إلتلاميذ باتباع إلتعليمات إلمقدمة أ و تنفيذ إلمهام دون إلتساؤل

      63يس تخدمونها في إلتعلم أ و عن كفاءة أ دإئهم. وإل غلب أ نهم ل يس تطيعون توضيح أ و شرح الاسترإتيجيات إلتي يس تخدمونها عند حل مشكلة ما( 

ترإتيجيات إلتخطيط، وإسترإتيجيات إلتحكم، وإسترإتيجيات إلتصحيح. وفيما يلي بعض إل مثلة إلتي يمكن تقس يم إسترإتيجيات ما ورإء إلمعرفية إ لى ثلاث فئات فرعية: إسو 

 :64إلتالية وإل جرإئية يمكن أ ن تساعد إلمتعلم/ة على إس تخدإم نهج متعمق عندما يكون في س ياق إلتعلم من خلال إلمناشط إلفكرية

   . أ قدر فرصتي في إلنجاح وإلتقدم. 1

كمالها. . أ قدر وقت 2  توزيع إلمهمة إلمرإد إ 

 . ووضوحها لدي  . أ حدد طبيعة إلمهمة إلمرإد تنفيذها "إلتعليمات، إلنتائج إلمتوقعة، معايير إلنجاح، إلوقت إلمتاح" 3

 قيم جودة وفعالية إل نشطة إلمعرفية. أ  . 4

 توقع إلتغييرإت أ و إلبدإئل حسب إلحاجة.أ  . 5

 . . أ سأ ل نفسي عندما أ كون فعال في إلتعلم 6

 . أ حدد في صندوق إل دوإت إلخاص بي إلمهارإت والاسترإتيجيات إللازمة ل دإء هذه إلمهمة. 7

ذإ كنت أ س تخدم إلمهارإت والاسترإتيجيات إلصحيحة ل دإء هذه إلمهمة.أ  . 8  سأ ل نفسي إ 

 . أ ركز على إلمهمة إلتي أ ريد إ نجازها. 9

 س تخدمها لهذه إلمهمة. أ  حدد الاسترإتيجيات وإلمهارإت إلتي  أ  . 10

ذإ كنت قد عملت بشكل جيد أ و س يئ. أ  . 11  حكم على ما إ 

جرإء تمرين شيئي "على سبيل إلمثال، ما إلذي تعلمته؟ كيف تعلمته؟ ما إلذي وجدته صعبًا؟ ما إلذي وجدته سهلًا؟ ماذإ أ عجبني؟12  ما إلذي لم يعجبني؟  . أ قوم با 

 لتصحيح هذه إل خطاء؟  فعله قوم بعمل تمرين للتقييم إلذإتي "على سبيل إلمثال: في ماذإ نجحت؟ ما إلذي لم أ نجح فيه؟ ما هي أ خطائي؟ ماذإ علي  . أ  13

 . أ عدل بناء على تقييمي للوضع. 14

 تها. . كثيًرإ ما أ سأ ل أ س ئلة حول ما أ سمعه أ و ما أ قرأ ه في هذه إلنشاط أ و إلدورة حتى أ كتشف مدى ملاءم15

 . عندما يتم تقديم نظرية أ و تفسير أ و إس تنتاج في إلفصل أ و في إلقرإءإت، أ حاول إلتأ كد من أ نها مدعومة جيدًإ. 16

قامة روإبط مع ما أ تعلمه. 17  . أ حاول إلتوفيق بين أ فكاري إلخاصة عن طريق إ 

 . أ فكر في الاحتمالت إل خرى في كل مرة أ قرأ  أ و أ سمع بيانًا أ و إس تنتاجًا. 18

 . أ قوم بصياغة أ س ئلة للتركيز بشكل أ فضل عندما أ قرأ . 19

 . عندما ل أ فهم ما قرأ ته، أ عد إلقرإءة ل جد إلمعنى. 20

ذإ أ صبحت إلقرإءإت صعبة إلفهم، أ غير طريقة قرإءتي أ و أ عدلها أ و أ صححها. 21  . إ 

 رر ل رى كيف يتم تنظيمها. . قبل إ جرإء درإسة شاملة لمادة جديدة لنشاط أ و دورة ما، أ قوم بالقرإءة بشكل متك22

 . أ طرح علي أ س ئلة للتأ كد من فهمي للمادة أ و إلموإد إلتي درس تها في هذإ إلنشاط أ و هذه إلدورة. 23

 . أ حاول إلتفكير فيما أ حتاج إ لى تعلمه في موضوع معين بدلً من مجرد إلقرإءة عندما أ درس. 24

 إلدرإسة.حاول تحديد إلمفاهيم إلتي ل أ فهمها جيدًإ عند أ  . 25

 . أ قدر على توجيه ذإتي نحو ما تريده. 26

 . أ عتبر إلتعلم كعملية مشكلة مطروحة للحل وإلتجريب في نفس إلوقت. 27

 ة إلقسم.خرين معي في جماع. أ نظر إ لى إلمشكلة أ و إلوضعية إلتعليمية إلتعلمية من زوإيا متعددة، وأ سجل أ فكاري على ورقة بأ سلوبي إلخاص قيمة مضافة إ لى تفكير إل  28

وفهم، وهو يعبر عن إسترإتيجيات إلتفكير بلغة سليمة ووإضحة ومفهومة حين يقوم بحل إلمشكلة، وأ فرغها من إلخبرة إلتي قدمت لي فيها   ب. أ س تطيع سماع أ س تاذي بتمعن ودقة وإستيعا29

 لس تخلاص إلعمليات إلمعرفية إل ساس ية لتوظيفها وإستثمارها في خبرإتي إلشخصية مس تقبلا.  

  على تملك مدإخل " إلتي تنمي قدرة إلمتعلم/ة ماورإء إلتفكير /إ لى "إلتفكير في إلتفكير س تفهامية إلمؤديةالا وقد إش تغل أ كثر من باحث ودإرس على هذه إلموجهات  

 إلوعي وإلتحكم في عمليات إلتفكير، وتدمج إلتفكير في عمليات إلتعلم دإخل إلحجرة إلدرإس ية عند إلمتعلم/ة. فا ن   بجانب ذلك أ و من خلالها ، وتنمي إلميتامعرفة

إلوعي بالتفكيرـ إلتفكير في إلتفكير، يساعد إلدإرسين على إلقيام بدور إ يجابي في جمع إلمعلومات وتنظيمها وتكاملها   Metacognitionإلميتامعرفة  ) 

 قيامهم بعملية إلتعلم.   ومتابعتها أ ثناء

 
 . 36ـ  35صص.: سابق،د. صفاء يوسف إل عسر، تعليم من أ جل إلتفكير، مرجع  63
 ومعدلة عن:  من مس توحاة  64

Les stratégies d’apprentissage : Apprendre à Apprendre, Développé et adapté par les membres du Comité du Portfolio des étudiants en science infirmière de l’UMCE, Pdf,شخصيةت  ترجمة. 
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عدإد درس مدرسي  أ س ئلة في طريق إ 

ون لماذإ ول كيف يساعدهم ذلك في إلتعلم. أ ما إلتلاميذ إل قل كفاءة  يقومون بتلقائية بالتأ مل في عملية إلتعلم وتنظيمها برغم أ نهم ل يعإلتلاميذ إلناجحون   

 في وضع إسترإتيجيات تساعد كل إلتلاميذ على تنمية إلوعي بعمليات إلتفكير وإلتحكم فيها.  فهم ل ينتبهون لهذه إلعمليات ول يدركون قيمتها. ولذإ بدأ  إلباحثون

أ ن يسأ لها لنفسه أ ثناء معالجة  منهج توجيه إل س ئلة بنجاح في تحقيق هذإ إلهدف، ثم بدأ  إلتفكير في وضع إل س ئلة إلتي يمكن للتلميذ  وقد إس تخدم 

ثر فويسكو  إلمعلومات، وإلوإقع أ ننا كنا نحاول ليس فقط خلق إلوعي بعمليات إلتفكير ولكن   [Gwen Fountain & Esther Fusco]جيون فونتين وإ 

 وضع منهج يمكن للتلاميذ إس تخدإمه للتحكم في هذه إلعمليات أ يضا 

 : إلتلاميذ في إلقيام بالمهام إلتعليمية وفيما يلي مثال لما كتبه أ حد إلتلاميذوحين بدأ  إس تخدإم منهج إل س ئلة في إلفصل بدأ  تغير في أ سلوب 

؛ فحين يكون هناك خطوإت وإضحة لحل إلمشكلة تكون إل مور أ سهل.  هناك أ س ئلة رإئعة يمكن إس تخدإمها عند إلتفكير في إتخاذ قرإر أ و حل مشكلة

 ياتي إلمس تقبلية.وهذه إل س ئلة مفيدة أ يضا في حل مشكلات موإقف إلحياة إليومية وأ نا سعيد بمعرفتي لهذه إل س ئلة إلتي أ س تخدمها ليس إل ن فقط ولكن في ح

في إلتعلم. إ ن إلمطلع على إلكتابات في مجال إلميتامعرفة يجد أ ن إس تخدإم  وس يلة مفيدة  وقد إس تمتع إلتلاميذ بهذإ إلتحكم في إلعمليات، ووجدوإ فيه

يتامعرفة عبر موإقف متعددة  إل س ئلة إلعامة أ و إلخطوإت إلعامة لتوضيح بناء إلتعلم تكرر ذكره وإقترإحه كثيرإ كاسترإتيجية فعالة. ويمكن تعميم إس تخدإم مهارة إلم 

ذإ كان تعريف إلمشكلة وإضحا لديه  ومشكلات متنوعة ـ   فيمكن تدريب إلتلميذ أ ن يفكر قبل إلشروع في حل مشكلة، ويسأ ل نفسه ويسأ ل إل خرين ليقرر ما إ 

ذإ كانت هذه إلمحاولت تحقق إلهدف.   ـ ويسأ ل نفسه عن إلحلول إلتي وضعها، ويرإقب نفسه أ ثناء محاولته في إلتعلم ليقرر ما إ 

إلتلميذ لس تخدإم  قترإحات مشابهة في عرضه لدرإسات إلسلوك وإلعمليات إلمعرفية حيث يقرر أ همية توجيه إ Meichenbaumوقد قدم 

دإرة إلذإت.   إسترإتيجيات إ 

تحديد  وفي ضوء ما تقدم قام إلكاتب بتصميم سلسلة من إل س ئلة لتنش يط عمليات إلميتامعرفة في أ ي مس توى، من إلحضانة إ لى إلجامعة، وقد حاولنا  

 يات إلميتامعرفية في كل سؤإل كما هو موضح في إلجدول إل تي: إلعمل 

 إلعملية إلتي يثيرها  إلسؤإل 

 ـ خلق نقطة إلتركيز " يساعد إلذإكرة قصيرة إلمدى".  ـ ماذإ أ فعل؟  1

 ـ خلق هدف.  ـ لماذإ أ فعل هذإ؟  2

 ـ خلق سبب للقيام به.  ـ لماذإ يعتبر هذإ هاما؟  3

ـ إلتعرف على إلمجال إلمناسب أ و إلعلاقة بين إلمعرفة إلجديدة وإلمعرفة إلسابقة   أ عرفه؟ ـ كيف يرتبط بما  4

 . أ و معرفة إلموإقف إلمشابهة

 ـ ربط إلمعرفة إلجديدة بالذإكرة بعيدة إلمدى. 

 إكتشاف للجوإنب إلغير معلومة. ـ  ؟ما هي إل س ئلة إلتي أ وجهها في هذإ إلموقفـ   5

 ـ لتصميم طريقة للتعلم.  فهم هذإ أ و تعلمه؟ـ هل أ حتاج خطة معينة ل 6

ـ الاهتمام بالتطبيق في موإقف أ خرى لربط إلمعلومة إلجديدة بخبرإت بعيدة   ـ كيف أ س تخدم هذه إلمعلومات في جوإنب حياتي إل خرى؟  7

 إلمدى.

 ـ تقييم إلتقدم.  ـ ما مدى كفاءتي في هذه إلعملية؟ 8

ذإ كان هناك حاجة ل جرإء أ خر. ـ  ـ هل أ حتاج بذل جهد جديد؟  9  لمتابعة ما إ 

تس تثير إس تخدإم مهارإت مثل    4ـ    1" بعد إلتعلم. هذه إلتساؤلت من    9ـ    7" أ ثناء إلتعلم "    6ـ    5" قبل إلتعلم. "    4ـ    1ويلاحظ أ ن إل س ئلة "  

 فتتناول تحليلها، تكاملها، تقييمها.  9ـ  7 فتتناول تنظيمها ـ تذكرها، توليد إل فكار، أ ما 6ـ   5جمع إلمعلومات " إلبيانات، أ ما 

إفعيا ومعرفيا. وحين يبدأ   وهذه إلمهارإت جزء من أ بعاد إلتفكير إل ساس ية إلتي يحتاج إلتلاميذ لتعلمها. وترجع فاعلية إل س ئلة إ لى أ نها تخلق بناءإ إنفعاليا ود

يجابية. ويبدو أ ن معا  لجة إلمعلومات بطريقة إل س ئلة تس تثير  إلتلاميذ في إس تخدإم إل س ئلة يصبحون أ كثر شعورإ بالمسؤولية عن تعلمهم ويقومون بدور أ كثر إ 

خبرإتهم إلسابقة، وموإقف حياتهم إليومية، مما يزيد إحتمال تخزين إلمعلومات في إلذإكرة بعيدة إلمدى ويجعل إس تخدإمها في  دوإفع إلتلاميذ للنظر للتعلم في إ طار 

         . 65( إلمس تقبل وفي موإقف متنوعة أ مرإ يسيرإ

سأ ركز في إسترإتيجية حلها على "عجلة إسترإتيجيات   ، إلتربوي يقوم أ ساسا على حل إلمشكلة من خلال إلوضعيات هإلهندسي للدرس ولتخطيط لمقترح وبما أ ن هذإ إ  

   ،ذلك أ نهإلتي تتسم بعمومية خطوإته ومحطاتها، حل إلمشكلات"؛ 

و إلنظرية ولكن ل يس تطيع أ ن يوظف هذإ إلفهم في حل مشكلات إلحياة. وبتحليل إسترإتيجيات حل  مما يثير إل حباط لدى إلمعلم وإلتلميذ ... أ ن يفهم إلتلميذ إلقاعدة أ   ) 

  قبل إلبدء في إلحل، ولكي يحقق فهم فهم إلمشكلة  إلمشكلات لدى إلمتقدمين وإلمتعثرين، تبين أ ن هناك فروقا في الاسترإتيجيات إلتي يس تخدمها كل منهم فال كثر كفاءة يقضي وقتا أ طول في  

يس تخدم أ ساليب إلوعي بالتفكير " إلميتا   إلمشكلة يعطي نفسه أ مثلة متعددة ونماذج متعددة. وهو يس تخدم بعض الاسترإتيجيات غير إلتقليدية لتحليل إلمشكلة إ لى مشكلات فرعية. وهو 

لى أ ي مدى يتقدم أ و يتعثر، وما هي إلبدإئل إلتي يس تخدمها لتحقيق إلهدف   في ضوء إلهدف إلنهائي.  تفكير" بأ ن يقيم أ دإءه وإ 

 
 . 170ـ   167د. صفاء يوسف إل عسر، تعليم من أ جل إلتفكير، مرجع سابق، ص.:  65
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ام بها لكي يصل للحل، وك نه  إلمعلم إلحريص على تحسين مهارإت حل إلمشكلات لدى تلاميذه يمكن أ ن يس تفيد من وقت إلحصة ليكشف للتلاميذ عن إلعمليات إلمعرفية إلتي ق 

إللازمة للنجاح في حل إلمسأ لة، ل ن إلمعلم يقدم تعليمات صريحة ومباشرة عن حل إلمشكلات. ويمكن أ ن  يفكر بصوت عال وهذإ إلنموذج يساعد إلتلاميذ على إلوعي بالعمليات إلمعرفية 

 توضع في إلفصل لوحة حل إلمشكلات وهي مؤشر يذكر إلمعلم وإلتلميذ بالسترإتيجيات إلفعالة. 

 عجلة إسترإتيجيات حل إلمشكلات

 

 )66 

يفيد مجموع إلخطوإت وإل جرإءإت إلمنهجية لمقاربتها، وهي من باب الاس تئناس ل ن كل مشكلة إسترإتيجيتها إلخاصة بها من حيث إلمفاصل   ومضمون إلعجلة  

 وإلتفاصيل وإل جرإءإت، لكن إلتفكير في حلها يتخذ إلخطوإت إلتالية:

ذإ لزم؛  ،ـ إقرأ  إلمشكلة بعناية  أ عد قرإءتها إ 

 إلكلمات وإلمصطلحات إل ساس ية؛ـ قرر دللة 

 ـ حدد إلهدف بكلمات من عندك؛ 

 ـ إكتب قائمة بالمعلومات إلهامة؛ 

 ـ عبر عن إلمشكلة بالرسم؛ 

 عن إلعلاقات بين أ جزإء إلمشكلة؛ ـ إبحث 

 ـ حلل إلمشكلة إ لى عناصر أ و أ جزإء أ صغر؛

 تذكر مشكلات مشابهة وتذكر كيف تم حلها؛ ـ 

 بنظام خمن وإختبر إلتخمين؛ـ إس تخدم إلمحاولة وإلخطأ   

 ـ إرجع إ لى نقطة سابقة من حيث أ نت؛ 

 كن مرنا، جرب مدإخل متنوعة؛ـ 

ليهوإلهدف إل صلي هل حقق إلهدف  . ـ قارن بين إلحل إلذي توصلت إ 

 إلتي يمكن أ ن تساعد إلطالب على خلق بيئة نفس ية مرضية، فتتمثل في:  67بعض إل مثلة على الاسترإتيجيات إلعاطفية  وأ ما عن  

 . تحديد إل هدإف إلشخصية. 1

 . إس تخدم نظام إلمكافأ ت. 2

 . وإفق على محاولة إلقيام بمهمة ما، حتى لو لم أ كن أ عرف بالضبط كيفية إلقيام بها حتى إل ن. 3

 . إتخاذ موقف إ يجابي تجاه إلمهمة إلمطلوبة. 4

 إبذل جهدإ لعملي. . 5

 . إ درإك أ ن هذه إلمهمة س تكون مفيدة لمهام أ خرى قادمة. 6

 . عندما أ درس، ل تستسلم حتى لو كان إلموضوع مملًا. 7

 . إلعمل إلجاد لتحقيق إلنجاح، حتى عندما ل يعجبني ما تفعله. 8

 . عندما يكون إلعمل صعبا، ل تستسلم أ و تدرس إل جزإء إلسهلة فقط. 9

 عندما يكون إلمحتوى مملا وغير ممتع، إس تمر في إلعمل حتى أ نتهيي. . حتى  10

 . إلتركيز على فرص نجاحي أ كثر من فرصي في إلفشل. 11

 . ل دإرة إل جهاد بشكل أ فضل، إطلب توضيحًا بشأ ن أ هدإف إلمهمة وتعليماتها. 12

 . كن متسامحاً مع إل خرين. 13

 . إلتعاون في إلتخطيط للعمل إلجماعي. 14

 
 . 144ـ  143، صص.:إلتفكير، مرجع سابقد. صفاء يوسف إل عسر، تعليم من أ جل  66

67 Les stratégies d’apprentissage : Apprendre à Apprendre, Développé et adapté par les membres du Comité du Portfolio des étudiants en science infirmière de l’UMCE, p. :5, Pdf,ترجمة شخصية. 
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عدإد درس مدرسي  أ س ئلة في طريق إ 

 ل إلدور إلمنوط بي في إلفريق. . قبو 15

 . إس تمع إ لى وجهة نظر إل خرين. 16

 . تحدث بما أ عتقده دون إتهام إل خرين وتعاون مع إلدعامة 17

دإرة إلوقت ب وبينما     عال وإس تخدإم  شكل ف ترتبط إسترإتيجيات إلتعلم إلتدبيري بال نشطة إلتي يقوم بها إلمتعلم/ة من أ جل تنظيم إلمهام بشكل جيد من حيث إل نجاز وإ 

دإرة إلموإرد إلزمنية وإلمادية وإلبيئية وإلبشرية، هي بعض إلفئات إلفرعية إلمدرجة في هذإ إلنو  ع من الاسترإتيجيات للتعليم. وفيما يلي بعض إل مثلة إلملموسة  إلموإرد إلمتاحة، وكذإ إسترإتيجيات إ 

 إلتي يمكن أ ن تكون مفيدة للمتعلم/ة من أ جل خلق بيئة تعلمية مناس بة تعزز إلتعلم لديه.  68لسترإتيجيات إلتدبير وإل دإرة 

نشاء جدول عمل و/ أ و درإسة.1  . أ عمل على إ 

 . أ س تخدم إليوميات. 2

دإرة وقتي بشكل جيد وتحديد إل هدإف وإلموإعيد إلنهائية وإلتخطيط للخطوإت إلتي يجب إتباعها. 3  . أ تأ كد من إ 

 إد وإلموإرد إلمتاحة.. أ حدد إلمو 4

 إلمساعدة وإلدعم من إلموإرد إلبشرية إلمتاحة.. طلب 5

 درس في مكان يمكنني فيه إلتركيز بشكل جيد. أ   .6

 كد من أ نني على إطلاع دإئم بقرإءتي وعملي. تأ  . كل أ س بوع، أ  7

كرإه بيني  بشكل منتظم جرة إلدرإس يةكون حاضرإ في إلحأ  حاول أ ن أ  . 8  وبينه.  ودإئم، ما لم يحل إ 

 . والاختبار  قبل الامتحان  وقرإءإتي خصص وقتا لمرإجعة ملاحظاتيأ  . 9

 للرإحة والاس تجمام.  اجدول وقت أ  . 10

 نب إلعمل في إللحظة إل خيرة. أ تج . 11

 . وأ خذ بها  رتب إل ولوياتأ  . عندما يكون لدي إلكثير من إلعمل،  12

 إللازمة ل دإء عملي. تأ كد من إ حضار جميع إلمستندإت وإل دوإت أ  . 13

ذإ وإجهت مشأكل. أ  . 14  حدد إلزملاء إلذين يمكنهم مساعدتي إ 

 وإلموإد إلمدرس ية.  وأ دوإتي ومس تلزماتي  عرف مكان كتبيأ  . 15

 حاول في كثير من إل حيان شرح إلموإد لزميل أ و صديق عند إلدرإسة. أ  . 16

 . تي س إدر  أ ثناء إلحجرة إلدرإس يةخرين في إل   زملائي وأ قرإني وأ صدقائيخصص وقتا لمناقشة إلموإد مع أ  . 17

 . وتوضيحها  شرح إلمفاهيم إلتي ل أ فهمها جيدإ وبذل جهدإ  مارس إلبيدإغوجيطلب من إلمأ  . 18

 ساعدتي. لم  إلدرإسي  في إلفصل أ س تعين بزميلي. عندما ل أ س تطيع فهم إلمادة إلموجودة في هذإ إلدرس، 19

ذإ لزم إل مر منهم إلذين يمكنني طلب إلمساعدة لحجرة إلدرإس يةفي إ إلزملاء وإل صدقاء إلمتعلمينحاول تحديد أ  . 20  ذلك.   إ 

   إلسيناريو إلتالي: . فالمتعلم/ة يكون في وضعية تعلم فعال وجاد حين يس تحضر وللتعلم إلجيد وإلفعال شروط يجب إستيفاؤها وحضورها 

ذإ:   أ نا أ تعلم إ 

 ـ كنت مهتما ومعنيا، ل ني أ تعلم. 

 ـ وجدت فيما أ تعلم نفعا ومعنى. 

 ـ كنت أ ثق في كفاءتي وكفاياتي وقدرإتي. 

 ـ جعلت علاقات بين مكتس باتي إلمعرفية وموإردي إلمتنوعة.

 نفسي بال خرين. وإجهت  ـ

 أ دركت إلمعرفة إلتي إكتسبتها ووعيت قيمتها.  ـ

 إعتمدت على إسترإتيجياتي إلمفضلة. ـ 

 .ـ إعتمدت على معرفتي

بالمجموعات إلصغير وإلصرإعات  كيف سأ جعل إلمتعلمين/إت نشطين/إت خلال إلدرس؟ تأ تي الاسترإتيجيات إلبيدإغوجية/ إلتربوية متضمنة إلتفكير حول إلتنش يط    وضمن سؤإل 

 فعل، وإلمفهوم، وإلمنطلق، وإلمبدأ ، وإلطريقة، والاسترإتيجية إلمعرفية، وإلسلوك، وإل يماءة.  إلسوس يومعرفية، ومحتوية على: إل

 ففي إلفعل:  

 إلسابقة وإلقديمة بالمعرفة إلجديدة.   ـ نعطي إلمعنى بربط إلمعلومات وإلمعارف إلجديدة بالتي س بقتها في إلذإكرة. أ ي إ يجاد علاقة بينية بين إلمعلومات وإلمعارف أ و إلمعرفة

 ـ نس تعمل إلصور. 

 ـ ننظم إلمعلومات. 

 
68 Les stratégies d’apprentissage : Apprendre à Apprendre, Développé et adapté par les membres du Comité du Portfolio des étudiants en science infirmière de l’UMC, pp. :6 – 7.  
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عدإد درس مدرسي  أ س ئلة في طريق إ 

 ـ تطبيق وممارسة إلميتامعرفة.  

 ية إلمعرفية، وإلسلوك، وإل يماءة يتم إلتصميم من خلال: وأ ما في إلطريقة، والاسترإتيج  

 ـ الاس تدلل. 

 ـ إلملاحظة. 

 ـ إلتحليل وبناء ش بكة للملاحظة وإلتقويم. 

 ـ إقترإح وضعيات للتدريب وإلتمرن. 

 ـ إلتقويم.

عدإد إلدرس بالشكل إلتالي إلمتضمن في   (. 171" إلمصدر لهذه إلورقة )ص.: Préparer un coursكتاب "   ويمكن تقديم هذه إل س ئلة إلوإردة في إ 

 أ س ئلة تطرح ل عدإد درس 

 

  

 

    

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

    

 

 ما هدف؟ 

 كيف أقوم؟ 

 ؟كاف   bloomهل مستوى أداة تقييم 

 

 "؟ gagné"  ما نوع التعلم المكتسب الذي يتوافق مع الهدف

يماءة  فعل  مفهوم  مبدأ  /منطلق طريقة إسترإتيجية معرفية  سلوك  إ 

 ما هو إلنهج إلعام إلذي سأ فضله؟ 

 ؟إلتناظري؟ متشعب ؟ جدلي؟ إس تنتاجي؟ إس تقرإئي

 

 ما هي الاسترإتيجية إلمعرفية إلتي سأ طورها؟

 
 ؟ ما هي إلمشكلة إلملموسة إلتي سأ طرحها في بدإية إلدرس لتحفيزهم

 ؟ لهذإ إلدرس معنى  يعطنكيف 

 

 

 

 ؟كيف سأ جعلهم نشطين خلال هذإ إلدرس 

 

 الاسترإتيجيات إلبيدإغوجية  

 

يماءة  فعل  مفهوم  مبدأ  /منطلق طريقة إسترإتيجية معرفية  سلوك  إ 

ـ نعطي إلمعنى بربط إلمعلومات وإلمعارف إلجديدة بالتي  

س بقتها في إلذإكرة. أ ي إ يجاد علاقة بينية بين إلمعلومات  

 وإلمعارف أ و إلمعرفة إلسابقة وإلقديمة بالمعرفة إلجديدة.  

 ـ نس تعمل إلصور. 

 ـ ننظم إلمعلومات. 

 ـ تطبيق وممارسة إلميتامعرفة.  

 

 :إلتصميم*

 ـ الاس تدلل. 

 ـ إلملاحظة. 

 ش بكة للملاحظة وإلتقويم. ـ إلتحليل وبناء 

 ـ إقترإح وضعيات للتدريب وإلتمرن. 

 ـ إلتقويم.
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 سبيل الختم:  على ـ 
رة إلدرإس ية مع جماعة إلقسم، في هندسة إلدرس إلمدرسي تفيد تصورإ مس بقا لل هدإف إلتعليمية ضمن بيدإغوجيا إلكفايات، إلمتوخى تحقيقها من ممارسة إلفعل إلتدريسي بالحج 

، إلتي تنحو إ لى  طار س ياق تعليمي إجتماعي، تتخلله إلحركية إلسوس يومعرفية وتفاعلاتها إلبينيةوقت محدد ومعين. وبوضعيات تعليمية تعلمية موضوعة بدقة، وبموإقف تعليمية تعلمية معينة في إ  

إلديدإكتيكي ونوإتجه. وهي هندسة إلدرس لن   تحقيق تفاعل فعال وفاعل بين مكونات جماعة إلقسم، وبين هذه إلجماعة وإلمنهاج إلدرإسي بمحتوإه وأ دوإته ومعيناته دإخل تفاعلات إلمثلث 

 رج عن جوهر إلهندسة إلتربوية، إلتي تعتمد ثلاث خطوإت هي: تخ

 ـ تحديد إل هدإف إلتعليمية.

عدإد ما يلزم لتحقيق تلك إل هدإف من محتوى وأ نشطة ووضعيات تعليمية تعلمية ووسائل ومعينات بيدإغوجية.  ـ تحديد وإ 

ليها؛ بمعنى تحديد أ ل   يات وأ دوإت إلتقويم.ـ تحديد كيفية إلتحقق من تحصيل إل هدإف وإلوصول إ 

 : وتناغما وإنسجاما تمثيل هذه إلخطوإت بالشكل إلتالي تأ ثيرإ وتأ ثرإ وفعلا وتفاعلا ويمكن

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 إلدرس تعمل على: وإلهندسة إلتربوية أ و هندسة 

إلتدرب على أ دإء هذإ إلموقف ذهنيا   تحسين عملية إلتدريس. وهذإ إلهدف يتحقق من خلال تهيئة إلمتطلبات إلتدريس ية إللازمة. ومن خلال تصميم إلموقف إلتعليمي بشكل كامل، ثم)ـ 

 .69ا وبال س ئلة إلتي س يثيرها، وباس تجابات إلطلبة إلمتوقعة( للطلاب وبال دوإت إلتي سيس تخدمها، وبأ وقات إس تخدإمه على وعي كامل بما س يقدمهليكون 

ه مع متعلميه، وتعمل على عدم ضياع إلوقت  تضبط إش تغال إلممارس إلبيدإغوجي إلتدريسي، وتجنبه عشوإئية إل دإء وفوضويته. بجانب تجنيبه إلتخبط والارتجالية وإلتشويش في بناء درسـ  

 وإلجهد. 

حجرة إلدرس بالمديرية إل قليمية   إلبيدإغوجي إل حرإج في أ دإء درسه، وتمنع عنه إل رباك. وهنا تحضرني تجربة من وإقعي إلمعيش عندما زرت أ حد إلممارسين إلبيدإغوجيين فيـ تجنب إلممارس 

زإء غياب إلوثائق إلتربوية إلدإلة علىدروسه    بتاونات. وقد إلتحق متأ خرإ إ لى إلمؤسسة دون هندسة  إلهندسة، خاصة منها جذإذة إلدرس؛ مدعيا وزإعما أ نه ممارس قديم ل يحتاج  وتخطيطها إ 

فكانت حجتي   مما أ حرجه أ مامي وأ مام إلمتعلمين/إت. ،إ لى أ ي تخطيط وهندسة لدروسه، لضبطه إلمنهجية أ ول ثم إلمحتوى. وحين طلبت منه أ دإء إلدرس إلقرإئي وقع في إلتخبط وإلعشوإئية

رشاديودليلي حينئذ على أ هم   للممارسة إلصفية. ية إلهندسة إلتربوية وإلتخطيط للدروس في إل دإء إلصفي لما له من دور توجيهيي وإ 

 وتجهيزإت معلوماتية وتكنولوجية. ومتن تعليمي ـ مساعدة إلممارس إلبيدإغوجي على تعيين وتحديد حاجيات إلدرس إلمدرسي من معينات بيدإغوجية وأ دوإت مدرس ية وموإرد  

إلمدرسي وهندس ته. فهو يطلع على إلجديد من إلمتن إلتعليمي   ب إلممارس إلبيدإغوجي إلمس تجد إلمعرفي وإلمهاري وإلقيمي في إلحقل إلمعرفي إلذي يدرسه من خلال تخطيط درسهاكسإ  ـ 

 والاسترإتيجيات وإلمنهجيات وإل ساليب وإلنظريات إلعلمية وإلبرإديغمات إلمتحكمة في إلمجالت إلمعرفية. 

 ؛ فلا يوجز في موإطن إل طناب ول يطنب في موإطن إل يجاز. إل طناب وإل يجاز وفق إلمقامـ تمكين إلممارس إلبيدإغوجي من برإعة تدقيق إلفعل إلتعليمي من حيث توإزنه بين 

إلمنهاج وناتج   طئ إلدروس ول يسرعها، فيخل بمفعولـ تنزيل إلمنهاج حسب إلزمان وإلمكان إلمناس بين دون إ خلال بالبرمجة إلس نوية أ و إلمرحلية أ و إلمجالية أ و إلشهري إو إل س بوعي، فلا يب 

 إلتعليم وإلتعلم. 

 إلمنهاج إلتخطيطي وإلمنهاج إلتنفيذي كالتالي:منهاجا تنفيذيا عبر إلممارسة إلصفية في تناظر بين وإلهندسة إلتربوية تش تغل على إلمنهاج إلنظري لتنزيله  

 

 
 . 9مرجع سابق، ص.: ، 21د. ذوقان عبيدإت ود. سهيلة أ بو إلسعيد، إسترإتيجيات إلتدريس في إلقرن إل 69

 إلمحتوى

أ هدإف  

 إلتعلم

أ نشطة 

 إلتعليم وإلتعلم

 

أ نشطة 

 إلتقويم 

 

ت نا غ  م
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 إلتعلمية إل هدإف إلتعليمية         إلمرإمي                                                                                                          

 

 

 إختيار وتحديد إلمتن إلتعليمي                                        إلتعلمية،    إلخبرة إلتعليمية          طريقة تنظيم وهندسة  محتوى ومضمون                                        

                          وتصميم إلدروس وتحديد الاسترإتيجيات             إل نشطة، إل جرإءإت، إل دإءإت ...    منطقيا.    إلمنهاج إلتخطيطي " إلنظري "            " موإرد، معارف، معلومات،   

 إلمعينات إلبيدإغوجية وإلوسائل وإلوسائط و                                                                                                             علمية، نظريات، خبرة، حقائق

 وتصميم أ دوإت إلقياس وإلتقويم، وتوفير متطلبات                                                                                                             تجربة، مهارإت، كفايات، قيم ... "

 إلدروس.                                                                                                                                               

 

  تقويم مدى تحقق إل هدإف إلتعليمية إلتعلميةإلتقويم                                                                                                          

                          

     إلتغذية إلرإجعة                                                     إلتغذية إلرإجعة                                                           

 

 عناصر إلمنهاج إلتنفيذي " إل جرإئي/إلعملي "                                               عناصر إلمنهاج إلتخطيطي                      

 " وثيقة إلمنهاج "                       من إلنظري إ لى إلعملي                              " عناصر إلعملية إلتعليمية "                       

 

نما )تكوين إلهويات إلمرتبطة بالنتماءإت وإلثقافات  نه ل يقدم متنا تعليميا للمتعلمبأ  مارس إلبيدإغوجي إلوعي هندسة إلتدريس يجب على إلموفي  ين/إت لتكوين عقولهم فحسب؛ وإ 

نسان إلمس تقبليشكت و  ،70وإلمعتقدإت وإلقيم إلجماعية( لذإ فهو معني بدرجة كبيرة من حيث موقعه في إلعملية إلتعليمية إلتعلمية بالنخرإط إلمعلن وإلصريح وإلفعال في مشروع بناء مجتمع   .ل إ 

نتاج وإلقيم وإلحرية والاس تقلالية وإلموإطنة وإلمبادئ إل نسانية، وعلى قائمة إلحقوق  وإلبعد إل خلاقي وإلسلوكي إلمدني والانفتاح   وإلوإجبات ديموقرإطي عادل، يقوم على إلمعرفة وإلفعل وإل 

ه، وتجسير ما  في تفعيل تحولته وتغيرإته وتناقضاته وإختلافات فبوعيه يقع إلممارس إلبيدإغوجي دإخل إلمجتمع، يفهمه ويدرسه جيدإ ليشارك إلمكونات إل خرى،  على إل خر وتدبير الاختلاف. 

وبوعيه يقع خارج الارتباط إلوثيق بالس ياسة وإل يديولوجية إلرسمية إلحاكمة للدولة وإلمجتمع، وإلمتحكمة  إلمشرق.  طلبا للمس تقبل    جتماعية؛هو فردي بما هو جماعي من خلال إلس يكولوجيا الا

رإدته وقرإرإته في دوإليب يماءإت خارجية عن ضميره وإ  يديولوجي أ و جميعها، وتحييدإ لكل إ  بمعنى يقع إلممارس إلبيدإغوجي    . الاقتصاد إلوطني؛ رفعا لكل ضغط س ياسي أ و إقتصادي أ و إ 

. ل ن إلممارس إلبيدإغوجي  إلذإتي وإلجمعي نظومة إل خلاق وإلقيم وإلضميرخارج سلطة إلتأ ثير إلخارجي لعوإمل إلضغط على وعيه ومهامه؛ إلتي تتطلب إس تقلال فكريا وأ دإئيا تاما تحت م

للمس تقبل إلمتعلم/ة    تي تعد وتأ هلمس تقل عن إلمؤسسات إلس ياس ية إلحاكمة " إل حزإب، إلنقابات، إللوبيات إلمصلحجية، إلجماعات إلضاغطة ... " ومنحاز للنزعة إل نسانية إل  في عمق مفهومه

ذإ شخصا موثوقا به، يوفق بين إلمختلفات وكامل بين إلمؤ   ناإل فضل شكلا ومضمو ل إ  تلفات وس يطا بين مختلف  بروح إلمسؤولية، إلتي يقدرها ويدبرها بحكمة وتبصر وصبر. ولن يكون كذلك إ 

، مدبرإ للحياة إلديمقرإطية درسي، ضامنا للنظام وإلقانون، محترما للقوإعدإلثقافات وإلتوجهات وإلرؤى وإلمذإهب وجامعا لها في توإفق وإنسجام تام أ و سلام دإئم، منشطا لها في جماعة صفه إلم

زإء إش تغاله كمثقف ينم ي ويطور إلثقافة بكل معطياتها ومجالتها إلمتنوعة بنزعة  في إلفضاء إلمدرسي ومجتمعه، منميا ثقافة إلحقوق وإلوإجبات وإلموإطنة وس يادة إلقانون وقيم إلعدإلة وإلمساوإة إ 

نسان   ية ذإت قيم مضافة.  إ 

نسانية عالية، ها وتحقيقها لبد كي يأ ت هذه إلمسؤولية وينجح في تدبير  فالممارس إلبيدإغوجي في إش تغاله إلبيدإغوجي أ ن يكتسب عدة كفايات مهنية وأ كاديمية بمرجعية قيمية إ 

خاصة في   ،، بما يؤدي إ لى تهييء إلمتعلم/ة لموإجهة إلتحديات وإلتعقيدإت إلتي تطرحا إلحياة إلخاصة وإلعامةونوإتجها ا إل نظمة إلتربوية وفق فلسفتها ورؤيتها للتربية وإلتعليم وإلتكوينته حدد

ومبتكرإ لوضعيات إلتعلم   ؛ فهو معني بأ ن يكون ) منظما لبيدإغوجيا بنائية وضامنا لمعنى إلمعارف وتجدد وتسارع إلتطورإت وإل حدإث وإلعلوم وإلتكنولوجيا وإلصناعات إزدياد تعقد إلعالم 

إلمغرب أ ن    رس إلبيدإغوجي، إلذي يتوخى منه إلتكوين إل ساس فيماإل كاديمي وإلمهني للم  وإلضامن لهذه إلمهام وإلوظائف هو إلتكوين  .71(ومدبرإ للتنافر ومنظما لعمليات ومسارإت إلتكوين

إلكفاية إلمرتبطة  ،إلكفاية إلمرتبطة بالتقويم ،إلكفاية إلمرتبطة بتدبير إلتعلمات ،إلكفاية إلمرتبطة بتخطيط إلتعلمات ،إلكفايات إلتوإصلية، لكفايات إلمعرفيةإ : ومهارإتها إلتاليةكفايات يكتسب إل

توجد في نظام تكوين إل ساتذة بالجزإئر من حيث تؤهلهم أ ن   . وهي تقريبا ذإتها إلكفاية إلمرتبطة بالقيم ،إلكفاية إلمرتبطة بالتنمية إلمهنية ،إلكفاية إلتكنولوجية ،في تدبير إلمؤسسة بال سهام

، بالمساءلة إلنقدية لل دإء إلصفي لبد أ ن تحضر عند إلممارس إلبيدإغوجي كل يوم  إلتقويم، تطوير إلخبرة يتمكنوإ من كفاءإت: إلتخطيط، إلتنظيم، إلديدإكتيك، إلتوإصل، إلقيمية/إل خلاقية،

إلصفية حين يسائل إلممارس إلبيدإغوجي أ دإءه إلصفي إليومي بمنظور إلنقد   ةـ هنا يمكن إل شارة أ ن ما أ سميه بصريح إلعبارة إلنقد إلذإتي للممارس  تحبيره وتجويدهمن أ جل تطوير إل دإء إلصفي و 

يجابيا وإلخطاب إلتربوي بالتبصر وإلتأ مل للتخفيف  ، وعملا على مقاربتها إستثمارإ وتصحيحا ومعالجة؛ تسميه إلرسميات وإل دبيات إلبيدإغوجية توإلسلبيا تويتمعنه ويتبصره وتأ مله طلبا للا 

الة إلموكلة له بموجب إلقانون وإلضمير  اه إلرسمن إلبعد إلنقدي إلذي يضع إلممارس إلبيدإغوجي في موإجهة ذإته بكل شفافية وموضوعية وإحترإفية، ويسائله على مدى إلقيام بمسؤوليته تج

فقد حدد بموجب إلقانون  ـ . وأ ما إلنظام إلتربوي إلفرنسي  إل دإئية في ممارس ته إلصفية لموإجهتها بكل شجاعة وموضوعية ويضعه أ مام مرإيا إلنقد إلعاكسة ل ماكن وموإطن إلهشاشة ، إل نساني

تقانها لممارسة مهنتهم في ملحق مرفق بالمرسوم إلخاص بهذإ إلشأ ن في:  إلتي وتفصيلاتها إلمطلبية إلعشر قائمة إلمهارإت   يجب على إلمعلمين وأ مناء إلمكتبات ومستشاري إلتعليم إلرئيس يين إ 

 . إلتصرف كموظف في إلخدمة إلمدنية وبطريقة أ خلاقية ومسؤولة. 1

تقان إللغة إلفرنس ية للتدريس وإلتوإصل. 2  . إ 

 
   . 202فليب غابيليي وأ خرون، إلممارسات إلبيدإغوجية إلمعاصرة، تر.: د. عز إلدين إلخطابي، مرجع سابق، ص.: 70
 . " 210ـ  208. )بتصرف(؛ " إنظر إلتفصيل في صص.: 208نفسه، ص.:  71
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تقان إلتخصصات  3  وإمتلاك ثقافة عامة جيدة. . إ 

 . تصميم وتنفيذ إلتدريس. 4

 . تنظيم إلعمل إلصفي. 5

 . مرإعاة تنوع إلطلاب. 6

 . تقييم إلطلاب. 7

تقان تقنيات إلمعلومات وإلتصالت. 8  . إ 

 . إلعمل بروح إلفريق إلوإحد وإلتعاون مع أ ولياء إل مور وشركاء إلمدرسة. 9

 . إلتدريب والابتكار. 10

بمجالت إلتخصص إلمبرمجة وإلمقررة في  إل كاديمية إلمتعلقة  إلتالية في تكوين مهنييها إلتربويين: إلـمعرفةظ أ ن أ غلب إل نظمة إلتعليمية إلتعلمية تعتمد على إل ساس يات وبالتالي نلاح 

  ومعالجة  ها ودعم هاتقويم  ، تنفيذها،تخطيط إلتعلمات" كفايات إلمهنيةإل إلتمكن من ، و وتعزيزها أ خلاقيات مهنة إلتدريسإلتش بع بالقيم و و إلمنهاج إلدرإسي موضوع إش تغال إلممارس إلبيدإغوجي، 

يجابياتها " وبناء أ نظمة   وإلذكاء إلصناعي، وإلبحث إلعلمي، وإلتفكير إلنقدي وإل بدإعي وإلفلسفي وحل إلمشكلات ، وإلتوإصل، وإلمعرفة إلتكنولوجية وإلمعلوماتية وإلرقميةسلبياتها وإستثمار إ 

طاعات دورإ رئيسا ل نه يشكل خريطة  وهذإ إلجانب إلذي نحن بصدده وهو إلهندسة وإلتخطيط إلتربوي يعد مجال رئيسا من موإضيع إلعلوم إلمعرفية، يحتل في جميع إلمجالت وإلق  . إلخبرة

ظيم، إلمسار لش تغال إلممارس إلبيدإغوجي إلتعليمي، ومن حيث إلمضمون فهو يجسد فلسفة إلرؤية إلشكل يسجد إلتن إلطريق قبل الاتجاه نحوها وقطعها للوصول إ لى إلهدف. فهو من حيث  

وإلعمق معا. فتخطيط وهندسة إلدرس إلمدرسي  وإلرؤية إلفكرية إلعملانية عنده عن إلممارسة إلصفية وتفصيلاتها إل دإئية. فالتخطيط كتاب مفتوح لفكره يمكن قرإءته على مس توى إلسطح  

 وهنا أ جد إلهندسة وإلتخطيط إلتربوي يقع بين حاصلين معرفيين متكاملين ومتساوقين فيما بينهما، وهما:   وطريقة تفكيره وتنظيمها.يدل على سحنته  مثلا

 ك إ لى عمليات أ ساس ية وأ ولية، وصورنتها. وظيفيا إ لى عناصر قابلة للتفكي من تحليل معطيات إلفعل إلتدريسي بما فيه إلدرس إلمدرسي حاصل معرفي يمكن إلممارس إلبيدإغوجي ـ  1

 س إلمدرسي. حاصل عملي يمكن إلممارس إلبيدإغوجي من ضبط إ جرإءإت تلك إلعمليات إل ساس ية وإل ولية، وتنفيذها في وإقع إلفعل إلتعليمي بما فيه إلدر ـ  2

. وهي كفايات ل  ته، لتأ سيس مدخل مساعد للبعد إلمهني من سحن على أ دنى تقديرفي تكوينه إل ساس ، رسميا له ومنه؛ عليه أ ن يسعى إ لى إكتساب تلك إلكفايات إلمقررة 

ومفاهيمها  ،  تإكتشاف نفسه وذإته على مختلف إل بعاد. خاصة أ ن إلمعرفة حاليا متدإخلة الاختصاصايديم    ، ومجالتها تتطور يوميا وبتسارع فائق  إل نسان  حياة ل ن    ،تعرف الاس تقرإر وإلثبات

وعليه أ ن يؤمن بأ ن ما إكتس به في إلتكوين إل ساس إلمهني س يضعه على إلسكة إلصحيحة إ ن هو  في طريقها إ لى تشكيل علوم عرفانية/معرفية جديدة.  بمعنى ممتدة عموديا وأ فقيا، طولية

ملاء وإلجبر أ صبح ذإتي إلتكوين. وأ ن ما قرر في إلمنهاج إلدرإس ية من إسترإتيجيات وديدإكتيك خاصة سوى على   ، حتى يجعل لنفسه هامشاوإلنسخ وإل لغاء للاس تئناس وللمثال ل للا 

. وذلك تطلع نحو مزيد من إل بدإع وإلتطور وإلرقي. فرسالته في مجتمعه  في مجتمعه إلمدرسي وإلمهني يتحرك فيه باجتهاده إلخاص إلذي تمليه عليه إلمعطيات إلوإقعية  متن إلممارسة إلتدريس ية،

   ، وإرتكازه إل ساس فيها يقظة وعيه إلتربوي.إلمس تقبلي متقدمة إل همية والاستشرإف جد 
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